eri Anna Hulkkonen
iri-Helen Hyvdrinen



OMSKAKAS

Esitystaiteelliset menetelmat kielenopetuksessa
Scenkonstnarliga metoder i sprakundervisningen

Finska ar jattesvart! Ma en ikind tuu tarviimaan ruotsia, missaan!
Kuulostaako tutulta? Later det bekant? Tarvitsetko kdytdnndn har-
joitteita rohkaistaksesi oppilaita? Olisiko Babblauksesta hyotya ruotsin
tunnilla, och hur byggs Ordvaggan?

Omskakas - ravistelevaa kielenoppimista antaa opettajille selkeitd ja
monipuolisia harjoituksia kielenopettamisen tueksi. Lisdksi kirjas-
sa perustellaan esitystaiteellisten menetelmien kayttoa kielenope-
tuksessa. Kirjan harjoitukset sopivat suomen ja ruotsin lisdksi myos
muiden kielten opettamiseen.

Omskakande sprdkinldrning innehaller tydliga och mangsidiga
ovningar som stod for undervisningen. Boken ger dessutom motivering
till att anvanda scenkonstnérliga metoder i sprakundervisningen.
Bokens dvningar kan bra anvdandas ocksa for undervisning av andra
sprak an finska och svenska.

Omskakas — ravistelevaa kielenoppimista on toteutettu osana
Svenska Kulturfondenin Halld -ohjelmaa. Handbokens redaktdrer
Meri Anna Hulkkonen och Mari-Helen Hyvarinen ar professionella
scenkonstndrer.



copyright Meri Anna Hulkkonen, Mari-Helen Hyvérinen 2021
Kustantaja / Utgivare: Teaterfdreningen Reprum rf

Kuvitus / Illustration: Anna-Sofia Nylund

Taitto / Formgivning: Venla Helenius

Kansikuva / Omslagsbild: Anna-Sofia Nylund

Kirjapaino / Tryckt hos Star-Offset Helsinki

ISBN 978-952-94-4214-0

Svenska
kulturfonden

oHs
kak
)






SISALLYSLUETTELO [/
INNEHALLSFORTECKNING

1. ALKUSANAT /FORORD. 91t
2. MIKA OMSKAKAS? / VADA OMSKAKAS? 12-15
3. JOHDANTO / INLEDNING————— o 1719
4, SPRJ'\KMODELLER, MOTIVATION OCH KANSLOR | MOTET MED DET ANDRA INHEMSKA

JENNY STENBERGSIREN o 2427

5. LUOVA TOIMINTA POLKUNA EMPATIAAN, DIALOGIIN JA ELINVOIMAISEEN DEMOKRATIAAN
— POHDINTOJA ESITYSTAITEELLISIA MENETELMIA HYODYNTAVAN KIELENOPPIMISEN PITKAN TAHTAIMEN VAIKUTUKSISTA
YHTEISKUNNASSA,

SANNA RYYNANEN 29-35
6. ESITYSTAITEELLISTEN MENETELMIEN KAYTTO OPETUKSESSA /| 37.4¢
ATT ANVANDA SIG AV SCENKONSTNARLIGA METODER | UNDERVISNINGEN __ 45_46

7. HARJOITUKSET
JTOHDANTO HARJOITUKSHIN e 49
HARJOITUSTEN TEEMAT JA TASOT.

50-5t
VALMISTAVAT HARJOITUKSET:
YHTEINEN TILA oo B3
LUOMME YHTEISET SAANNOT i B4
KIELIKAVERI - TOIMINNALLISIA TUNTEJA TUKEVA PAIVAKIRIA L &g

KUINKA OPPISIN RUOTSIA YHDESSA YOSSA
TEEMA | - TUTUSTUN JA TUNNUSTELEN
T e e e eeeeeemmenemer BB
TASSA JA NYT.
SANOIEN KEHTQ

56

59

60
SANA JA LIKE ) ot
LEMPISANA RYTMILLA 62
KEKSITYT VITTOMAT 6
AANI JA ARTIKULAATIQ 64-65

TASKUPEILI JA OMA SUU
TEEMA Il - YMMARRAN
HEP! JOTAIN TUTTUA e 68
KAANN O S PI IR e 9
MIELIKUVIA RENTOUTUENa e 0=
KUPLA - KUVITELTU TILA KUVAKSL o 7375
TAVARARUUDUKK Qe
TEEMA 11l - USKALLAN PUHUA

KUISKITAAN RUOTSIKSL
SANAPOMMITUS e g}
VARIASSOSIAATIOT e 82
PO DOSTA KUV e g}

66

76-78

80



SISALLYSLUETTELO [/
INNEHALLSFORTECKNING

NAKOHAVAINTOIA THLASS A 84
HASSUT VUOROPUHELUT 85
BAABBLAS e 86=8T
VS TAK O H DA e 88
ESITTELEN KIELIKAVERIN oo g9
PERINTEINEN “SHOW & TELL oo 90
TEEMA IV - KIRJOITAN
VAPAA KIRJOITTAMINEN = SANOIEN VIRTAA 92
ABSTRAKT I PUHE w93
K E LAY B R 94
TAVARASTA TARINAAN o 95
TEEMA V - SIMULOIN ELAMAA
MINFYHTEISKUNTA e 97
TALLAISENA HALUAN TULLA NAHDYKSL oo _________9g-99
PERSPEKTINVIAL e 100
TEE TUTORIALVIDEOL o 101
KOHTAUKSIA KIRJOITUSTEHTAVIEN PERUSTEELLA oo 102-103

8.6OVNINGARNA
INLEDNING TILL OVNINGARNAL i 107
TEMAN OCH NIVAER T OVNINGARNA o 108109
FORBEREDANDE OVNINGAR:

ETT GEMENSAMT UTRYMME 11t
VI SKAPAR GEMENSAMMA REGLER o112
SPRAKKOMPIS - DAGBOK SOM FUNGERAR SOM STOD FOR PRAKTISKA LEKTIONER. o 113
TAG LAR MIG FINSKA OVER EN NATT o 114
TEMA | - JAG LAR KANNA OCH UPPTACKER

o O e 116

HAR O CH N U 14T
ORDVAGGAN- o 118
ORD MED RORELSE o 119
FAVORITORD MED RYTM o ____ 120
HITTEPA TECKENSPRAK 12t

ROST OCH ARTIKULATION oo 122-123
SPEGELOVNING FOR MUNNEN- e 124
TEMA Il - JAG FORSTAR

HEPI NAGOT BEKANT 126

OVERSATTNINGSRIN G e $2T

FANTASIAVS LAPPNING oo 128129
BUBBLAN = FRAN FANTASI TILL BILD_ 131133
FOREMAL | RUTOR o 134136

TEMA IIl - JAG VAGAR TALA

VI VISKAR PA FINSKA 138
ORDBOMBNIN G 139



SISALLYSLUETTELO [/
INNEHALLSFORTECKNING

FARGASSOCIATIONER L ta0
FORMAENBILD e 148
ATTSESIN OMGIVNING_____ . ta2
TOKIGA DIALOGER o 143
BABBLAN D B 144=145
A T S AT S R e 146
JAG PRESENTERAR MIN SPRAKKOMPIS o 14T
TRADITIONELL “SHOW & TELL e 148
TEMA IV - JAG SKRIVER

FLODESSKRIVNIN Gl 15O
ABSTRAKT TAL . 1B}
SPRAKKOMPIS o 15D
FRAN FOREMAL TILL BERATTELSE o 183
TEMA V - JAG SIMULERAR LIVET

IINISAM A LLE T 155
SAHAR VILL JAG BLI SED D 156=15T
PERSPEKTIV e 158
GOR EN TUTORIALNIDEO e 159
SCENER UTGAENDE FRAN SKRIFTLIGA OVNINGAR o t60-16t






A LKUSANA AT

Omskakas-hankkeessa olemme pohtineet kieltd, sille altistumista
ja ennen kaikkea puhumisen pelon seldttdmistd. Monesti olemme
joutuneet miettimddn miksi juuri me, nayttelijit, suunnittelemme
nditd harjoituksia ja mitd annettavaa meilld on kielenopetukseen.
Ehka kyse on lopulta samaistumisesta oppijaan.

NAYTTELIJRA ALTISTAA ITSENSA JATKUVASTI UUDELLE,
OPPII UTELIAISUUDELLAAN, TUTUSTUU, PEREHTYY KEHOLLAAN

JA MIELELLAAN, LEIKKII, VOITTAA PELKONSA JA HAPEANSA,
USKALTAA HEITTAYTYA JA ANTAUTUU.

Taman kirjan harjoituksia voi pitdd monien taitojen harjoittajina ja
erddnlaisina syviin lihaksiin kohdistuvina tyStapoina. Vertaammekin
niitdi enemmin kokonaisvaltaiseen kehonhuoltoon kuin nopeaan
30 sekunnin vatsalihastestiin. Harjoituksilla pyritddn vaikuttamaan
pitkdkestoiseen muistiin ja vaivihkaiseen oppimiseen suorittamisen
sijaan.

Harjoitukset ovat moniulotteisia. Niissd harjoitetaan kielenoppimisen
lisdksi niinkin perustavanlaatuisia taitoja kuin ldsnéolo, kuuntelemi-
nen ja myotatunto. Ehkdpa juuri ndma taidot mahdollistavat syvem-
paa oppimista.

Teatteri on ihmisten todellista kohtaamista, se on fyysista ja kos-
keteltavaa. Se tapahtuu annetussa hetkessa, valitussa paikassa ja
juuri silloin paikalla olevien ihmisten energioiden vuorovaikutukses-
sa. Tatd nakemysta haluamme suosittaa vastapainoksi yhd valineel-
listyvéssa ja digitalisoituvassa ympéaristdssamme.

MERI ANNA HULKKONEN JA MARI-HELEN HYVARINEN






F O R oORD

Inom projekt Omskakas har vi funderat pé sprak och spréklig expo-
nering. Framfdr allt har vi tdnkt pd hur en Svervinner sin radsla for
att tala. Vi har flera gdnger varit tvungna att undra &ver varfor just
vi som dr skadespelare utarbetar de har dvningarna. Vad har vi att
tillféra sprakundervisningen? Kanske handlar det helt enkelt om att
vi identifierar oss med eleven.

SOM SKADESPELARE UTSATTER VI OSS STANDIGT FOR NYA SA-
KER, LAR OSS GENOM ATT VARA NYFIKNA, FAMLA OMKRING | DET
OKANDA, UPPTACKA MED KROPP OCH SINNE, LEKA, SVERVINNA
VAR RADSLA OCH SKAM, VAGA GE OSS HAN OCH KASTA OSS UT.

Ovningarna i den hir boken kan anses trina méanga fardigheter hos
eleverna som dar till nytta bdde nar det giller sprakinlarningen och
andra delomraden i livet. Vi ser pa dvningarna som ett slags arbets-
sitt dar en tranar de djupa musklerna. Ovningarna kan jimforas
snarare med holistisk kroppsvard dn med ett snabbt 30 sekunders
magmuskeltest. I stillet for att prestera far eleverna ldra sig via 6vning,
lek och fantasi utan att de egentligen marker det. Syftet ar att pa detta
sétt paverka langtidsminnet.

Ovningarna 4r mangdimensionella. De framjar inte bara sprakin-
larningen utan starker ocksa sddana grundlaggande fardigheter som
att kunna vara ndrvarande, lyssna och visa empati. Kanske det 4r just
de hér fardigheterna som gor ett mer djupgdende larande majligt.

Teater innebar ett mdte manniskor emellan. Ett mote som &r fysiskt
och patagligt. Motet sker i ett samspel mellan de ndrvarande méann-
iskornas energier i en given stund, pa en given plats. Det har motet ar
nagot vi vill lyfta fram som motvikt i ett samhalle som fokuserar allt
mer pa teknisk utrustning och digitalisering.

MERI ANNA HULKKONEN OCH MARI-HELEN HYVARINEN
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MIKA OMSKMAKAS?

OMSKAKAS! - ravistelevaa kielenoppimista kdynnistyi hankkeena,
joka toteutettiin osana Svenska kulturfondenin 3-vuotista Halla!
-ohjelmaa vuosina 2018-2021.

Hankkeessa luotiin avoimesti monistettavia tydkaluja, jotka
esitystaiteellisin keinoin tukevat toisen kotimaisen kielen oppimista,
avoimuutta ja erilaisuuden sallimista.

Tama kisikirja on hankkeemme tuotos. Olemme saaneet siihen
inspiraatiota, tukea ja opastusta yhteistydkoulujemme opettajilta ja
oppilailta. Toteutimme yli 30 tydpajaa yhteiskehittdjaryhmissa
suomen ja ruotsin tunneilla ala- ja ylakoulujen oppilaille. Tydpajojen
lomassa kokoonnuimme pohtimaan ja kokeilemaan taideldhtdisia
menetelmid yhdessd yhteistyokoulujen opettajien kanssa. Tahdn kasi-
kirjaan on valikoitunut kiinnostavimpia ja toimivimpia harjoituksia
matkan varrelta sekd aivan uusia harjoitteita kokemustemme pohjalta.

OMSKAKASIN MOTON MUKAISESTI, A]JATUS ON TARKEIN, KUN
LEIKIMME AJATUKSELLA AJATELLA TOISELLA KIELELLA.
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VADA OMSKAKMAS?

OMSKAKAS! — omskakande sprakinldrning fick sin bdrjan som ett
projekt inom Svenska kulturfondens tredriga program Halla! under
2018-2021.

Inom projektet anvinde vi scenkonstnérliga metoder for att skapa
fritt tillgdngliga verktyg for larare. Dessa verktyg stoder eleverna i
deras inldrning av det andra inhemska spraket och motiverar dem till
Sppenhet och acceptans av méangfald.

Den hir handboken dr en produkt av vart projekt. Larare och
elever i de skolor som vi samarbetat med har gett oss inspiration,
stéd och vagledning. Vi har genomfdrt &ver 30 verkstdder i
samutvecklingsgrupper pé lektioner i finska och svenska for lag-
och hogstadieelever. Utdver detta samlade vi ldrarna i de skolor vi
samarbetade med for att diskutera och prdva scenkonstnarliga
metoder. Utgdende fran samarbetet med skolorna har vi valt ut
de mest intressanta och bast fungerande &vningarna till den hir
handboken. Vi har ockséd skapat nya dvningar utgdende fran vara
erfarenheter.

ENLIGT MOTTOT FOR OMSKAKAS, AR DET TANKEN SOM RAKNAS,
DA VI LEKER MED TANKEN ATT TANKA PA ETT ANNAT SPRAK.
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JOHDANTO

Téata kirjaa voi lukea ainakin kahdella tavalla: kokonaisuutena tai poimien
siitd opettajaa kiinnostavia ja ryhmille sopivia paloja. Voit perehtyd
vain harjoitusosioon valiten sieltd itsedsi kiinnostavia harjoituksia ja
muokata niitd kdyttddsi sopiviksi. Jos kiinnostut esitystaiteellisis-
ta menetelmistd opetuksessa syvemmin ja haluat tietdd, millaisin tyo-
kaluin nayttelija 1dhestyy tyotddn ja oppimista, kannattaa kirjaa tutkia
kokonaisuutena.

Kielentutkija Jenny Stenberg-Sirén ja sosiaalipedagogiikan tutkija
Sanna Ryynidnen taustoittavat puheenvuoroissaan taideldhtdisten me-
netelmien mahdollisuuksiaja tarvetta kouluopetuksessa. Stenberg-Sirén
kirjoittaa kielimalleista, motivaatiosta ja tunteista liittyen toisen koti-
maisen kielen oppimiseen. Ryynanen vuorostaan pohtii taideldhtdisten
menetelmien kayttdd opetuksessa ja niiden pitkédaikaisia vaikutuksia
yhteiskunnassamme.

Taideldhtdiset toiminnalliset menetelmit ovat yksi tapa elavoittad kie-
lenopiskelua. Niin opettajia kuin oppijoitakin on monenlaisia. Joillekin
toiminnallinen tyStapa on hyvinkin luonteva, kun taas toiset saattavat
sitd vierastaa. Taman kirjan harjoituksia kokeiltaessa kannattaakin olla
pitkdjénteinen. Kuten miké tahansa uusi tydtapa, myds esitystaiteelliset
menetelmat opetuksessa vaativat totuttautumista ja harjoittelua.

Nayttelijoind tuomme esiin esitystaiteellista ndkdkulmaa. Padmaara
on vahvistaa suullista ilmaisua, rohkaista puhumaan ja kannustaa har-
joitteluun. Suullinen ilmaisu voi olla monen oppilaan vahvuus. Siksi on
tarkeda korostaa, ettd toiminnalliset tunnit ovat turvallinen paikka har-
joitella puhumista, paikka, jossa virheitd saa ja kuuluu tehda. Muistut-
tamisen arvoista lienee sekin, ettd puhutussa kielessa tehddan virheita ja
haetaan vaihtoehtoisia tapoja ilmaista itsea.

Harjoitusten toivomme tukevan paitsi kielenoppimista, myds luovaa
ajattelua, uskallusta, kanssaoppijoiden kannustamista sekd avoimuutta
ja luottamuksen rakentumista. Ennen kaikkea olemme halunneet luoda
harjoituksia, jotka mahdollistavat oppijoille onnistumisen kokemuksia.

Moni meista lienee kuullut tai kenties itsekin sanonut, etta opiskelin mina
ranskaa, mutta en puhu sitd. Niinpa. Lukemaan oppii lukemalla, nayttele-
maan nayttelemailld, opettamaan opettamalla ja puhumaan puhumalla.
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I NLEDNING

Den hir boken kan ldsas pa dtminstone tva olika satt: den kan ldsas i sin
helhet rakt igenom eller si kan en plocka ut de delar som kénns intressan-
ta och lampliga for eleverna. Du kan bekanta dig med endast 6vningsdelen,
vélja ut de vningar som intresserar dig och anpassa dem enligt dina egna
behov. Om du pa ett djupare plan intresserar dig for scenkonstnarliga me-
toder i undervisningen och vill veta vilka verktyg en skadespelare anvinder
sig av i sitt arbete och sin inldrning, rekommenderar vi att du bekantar dig
med hela boken.

Sprakforskaren Jenny Stenberg-Sirén och forskaren i socialpedagogik
Sanna Ryynidnen reflekterar i sina inldgg kring behovet av och majlig-
heterna for scenkonstnarliga metoder i skolundervisningen. Stenberg-Sirén
skriver om sprakmodeller, motivation och kénslor nér det géller inldrning av
det andra inhemska spraket. Ryyninen funderar kring hur konstbaserade
metoder kan anvindas i undervisningen. Hon fragar sig vilka de langsiktiga
effekterna kan tankas vara i vart samhille.

Ett sétt att berika sprdkundervisningen ar att anvinda konstbaserade,
praktiska arbetsmetoder. Larare och elever ar alla olika. Praktiska arbets-
metoder kan kdnnas litta att ta till sig for en del, medan det kan vara svarare
for andra. Det I8nar sig att vara tdlmodig ndr en provar dvningarna i boken.
Scenkonstnérliga metoder i undervisningen kraver dvning och invinjning
precis som vilka andra arbetssatt som helst.

Som skédespelare ser vi pa sprakundervisningen ur ett scenkonstnar-
ligt perspektiv. Malsattningen &r att stirka elevernas fdrméga att uttrycka
sig och uppmuntra dem till att tala och &va sig. Hos manga elever kan de-
ras formaga att uttrycka sig verbalt vara deras verkliga styrka. Darfor ar det
viktigt att de pa lektionerna med praktiskt innehall far 6va sig att tala under
trygga omstandigheter. P4 dessa lektioner bade far och bor de bega misstag.
Det dr ocksa bra att minnas att misstag hor talspréket till. I talspraket letar
vi ju efter alternativa sitt att uttrycka oss.

Var forhoppning ar att dvningarna fdrutom att de stdder sprakinlarningen
ocksa uppmuntrar till kreativt tinkande, hjilper eleverna att bli modiga,
dppna och tillitsfulla. Vi dnskar ocksa bidra till att eleverna lar sig att &p-
pet uppmuntra varandra. Framfor allt har vi velat skapa évningar som ger
eleverna upplevelser av att lyckas.

Manga lar ha hort ndgon sédga eller kanske sjalv sagt: Jag har nog studerat
franska men jag kan inte tala franska. Precis sa. Vi lar oss ldsa genom att
l4sa, att skadespela genom att skddespela, att undervisa genom att undervisa
och att tala genom att tala.
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SPRAKMODELLER, MOTIVATION OCH KANSLOR
| MOTET MED DET ANDRA INHEMSKA

JENNY STENBERG-SIREN

"Jag vill jattegdrna ldra mig finska, jag forsdker lara mig finska hela
tiden, men det 4r jattesvart!” Det sdger en finlandssvensk tonaring,
som intervjuades for Magma-rapporten Svenska, finska, engelska -
komplement eller alternativ? ' som handlar om ungas sprakkunskaper,
sprakbruk och sprakattityder. Det andra inhemska spraket uppfat-
tas som svart av ménga, vilket till en del beror pa att spraken finska
och svenska ar sa olika, men ocksa pa den sprakliga miljon man bor i
och instéllningen man har till det andra spraket.

Det finns manga olika aspekter som paverkar effektiv sprakinlarning,
saval externa (t.ex. fordldrarnas stdd eller inputen fran den sprakliga
omgivningen) som interna (t.ex. motivation och individuella sitt att
lara sig) och darfor ar en mangfald av metoder inom sprakundervis-
ning att foredra. Nagra av de viktigaste faktorerna att beakta med
tanke pa sprakinlarning ar de sprakliga modellerna, den egna motivationen
och de kénslor sprakinlarningen vacker.

Ett av de stdrsta hindren pa vigen till att ldra sig ett nytt sprak ar
bristen pa kontakt med spraket i fraga. Om spraket forblir frimmande,
nagot man sillan hdr och ser i vardagen, ar trdskeln for att ldra sig
hdg och motivationen for att lara siglag. Det ar verkligheten for manga unga
i Finland idag. Det giller inte endast finskspréakiga pa finsksprakiga
orter som sallan moter svenskan i sin vardag, utan ocksa svenskspraki-
ga som antingen bor i svenskdominerade omraden eller som lever i
svensksprakiga "bubblor” i tvasprakiga miljder. Om man bortser fran
dem som vaxer upp i tvasprakiga hem, kan det andra inhemska spraket
kdnnas mera fraimmande 4n engelskan, som &r en stor del av den
digitala vardagen for de flesta unga. Engelska dr det dominerande
spraket pa nitet, i sociala medier och ocksa inom populdrkulturen,
och detta stora infléde av engelsksprakiga modeller syns i bade finsk-
sprakiga och svensksprakiga ungas goda kunskaper i engelska.?

Kunskaperna i finska bland svensksprakiga unga dr mer varieran-
de, och regional bakgrund forklarar en stor del av variationen, visar
en utvdrdering av skolelevers larresultat i finska i arskurs 6.3 Elever i
mer svenskdominerade miljder, speciellt pa landsbygden, uppvisar éverlag
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sdmre kunskaper i finska 4n elever i stdder och finskdominerade mil-
joer. De elever som inte far sprakmodeller fran det omkringliggande
samhillet behdver darmed fa spraklig input ndgon annanstans ifran.
Gillande engelskan &r populdrkulturen en stark kélla, men den finska
(populér)kulturen kan vara helt obekant for svensksprékiga. Det be-
rattar bland annat unga finlandssvenskar som intervjuades fér Mag-
ma-rapporten.*

"Man hér typ om nédn kind finsk som har gétt bort och sa far man veta
vem det var, men man har aldrig vetat det forr. Och samma sak med
youtuber, det r bara svenska youtuber, inte en enda finsk youtuber som
jag foljer. Man borde kanske folja med, men det ar s mycket léttare att
folja med pa eget sprak.”

Déarmed blir skolan den plats dar dessa unga mer systematiskt moter
det andra inhemska spraket — och dérfor ar det av avgdrande betydelse
hur det métet ser ut. Skolan behéver kunna erbjuda en mangfald av
sprakmodeller, med texter och réster fran olika kontexter, men ocksa
forsoka skapa ett intresse hos eleverna for att sjilva séka upp kallor
pa det andra spraket, t.ex. via populdrkulturen, bdcker eller sociala
sammanhang.

Undervisningen i A-finska har kritiserats for att ha for stort fokus pa
grammatik, medan det kommunikativa faller i skymundan. Det finns
dessutom en diskrepans mellan finskan i skolan, som ar véldigt nor-
mativ, och den finska som hdrs i det omkringliggande samhillet, vilket
kan skapa en frustration hos unga. Ocksa de unga i Magma-studien efter-
lyser mer kommunikativa element i undervisningen.

"Och att kunna kommunicera med folk. Det har vi typ inte gatt igenom,
vi ldr ju oss bara nya ord. Men inte hjélper orden sedan da du stdter pa
nan finsk och inte vigar prata.”

Det kommunikativa betonas dnda starkt i grunderna for laroplanen for
den grundldggande utbildningen fran 2014. I uppdraget for det andra
inhemska spraket star att undervisningen ska uppmuntra eleverna att
"kommunicera i autentiska sprakmiljder”, att man i undervisningen ska
anvianda "omvixlande och praktiska arbetsmetoder” och att sprakun-
dervisningen ger "goda mdjligheter till gladje, lek och kreativitet”. Det
finns med andra ord ett klart behov av aktiverande, lekfulla vningar dar
eleverna far tala det andra spraket, vilket denna bok nu erbjuder.

[ citatet ovan sdger den intervjuade tonaringen att hen inte vigar prata
med finsksprakiga, eftersom kommunikation péa finska inte 6vas till-
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rackligt i skolan. En av de viktigaste forutséttningarna for att lara sig
ett nytt sprak dr att man kdnner sig trygg, vilket ocksa betonas i laro-
plansgrunderna: "Undervisningen ska stirka elevernas tilltro till sin
formaga att lara sig sprak och att modigt anvianda dem.”

Forskningen om angest i sprakinldrning dr omfattande och en
grundlaggande teoretisk referensram for begreppet ges av Horwitz,
Horwitz och Cope.® Enligt dem kan &ngesten aktualiseras i kommu-
nikativa situationer, da eleven inte har ett tillrackligt ordforrad for att
kunna uttrycka sig som den vill eller for att till fullo férstd vad motparten
sdger. En annan, nirliggande, angestframkallande faktor 4r radslan
for negativa sociala omdémen, med andra ord att eleven dr orolig
dver att ge ett daligt intryck da hen inte kan uttrycka sig tillrackligt
bra. Slutligen fédrekommer ocksa dngest kopplat till prov och bedém-
ning, vilket forstas dr ett oundvikligt element i skolundervisningen.
Icke desto mindre har denna dngest enligt Horwitz, Horwitz och Cope
en skadlig effekt pa sprakinlarningen.

Angest eller otrygghet kan i sin tur paverka motivationen for att lira
sig, vilket &r en av grundbultarna i ett effektivt djuplarande. Motivationen har
en klar koppling till inlarningsresultaten, vilket kan ses i t.ex. utvirderingen
av larresultaten i finska i rskurs 6° och i utvarderingen av kunskaper
i modersmaélet i rskurs 97. I den senare utvarderingen konstateras att
eleverna med goda resultat hade en positiv instéllning till studierna. De
upplevde sig ha nytta av dmnet, de tyckte om det och kidnde att de be-
hirskade det. Detta ar extra viktigt gillande inldrningen av ett annat
sprak (L2), som kraver tid och uthéllighet, konstaterar Ddrnyei.?

Because second language acquisition is one of those educational
strands that require long and sustained learning histories in order to
achieve any usable working knowledge, the success of learning an 1.2
ultimately depends on whether we can inspire sufficient long-lasting
learning commitment in our students.

Motivation dr ett mangfacetterat begrepp som bygger pa olika savil
interna som externa faktorer, och darfér dr motivationen en hogst
individuell upplevelse. Detta giller den mer &vergripande motivationen
att lara sig, men ocksd motivationen for enskilda uppgifter. Eftersom
det dr svart att sla fast vad som inverkar pa motivationen lyfter Dérnyei
fram att man i klassrummet i stillet kan fokusera pd engagemanget,
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eftersom de dr niarliggande fenomen. Martin, Ginns and Papworth’
beskriver férhallandet mellan motivation och engagemang sa hir:
"motivation is defined as the inclination, energy, emotion, and drive re-
levant to learning, working effectively, and achieving; engagement is de-
fined as the behaviours that reflect this inclination, energy, emotion, and
drive.”

Engagemanget tar sig alltsa uttryck i ett beteende som speglar mo-
tivationen. Omvént kan man hoppas att uppgifter som engagerar och
aktiverar eleverna i sin tur skulle stdrka deras motivation. Darfor ar det
viktigt att skapa trygga situationer i klassrummet, dar eleverna far 6va
sig i olika kommunikativa situationer och dar de far sprakliga modeller
och exempel. Om eleverna vénjer sig vid att tala det andra inhemska
spraket och ocksa vigar gora fel kan risken for angest hos eleverna for-
hoppningsvis minskas, vilket i sin tur kan sdnka tréskeln for att eleverna
ska vaga anvinda spréaket dven utanfor klassrummet. Ovningarna i den-
na bok ar bra exempel pd hur man kan skapa sadana situationer.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det ar viktigt att sprakun-
dervisningen i grundskolan erbjuder en bred palett av laraktiviteter, for
att pa olika satt stdrka elevernas motivation for spraket, ge dem sprak-
liga modeller via olika kanaler och 6ka deras mdjligheter att i en trygg
miljé anvidnda sig av spraket — utan att for den skull asidosétta den
mer formella delen av sprakundervisningen, med fokus pa grammatik,
stavning och sprékliga strukturer. Alla sitt dir man kan interagera med
representanter fran den andra sprakgruppen, t.ex. via tandem-under-
visning eller projekt som Svenska.nu, starker motivationen, breddar den
sprakliga inputen och skapar forutsdttningar for stérre output. Det ar
viktigt att skapa kontaktytor till den andra kulturen, badda for méojlighe-
ten att hitta sociala kontakter i den andra sprakgruppen och stirka det
sprakliga sjalvfortroendet. Ju mer man vagar prata, desto stdrre blir det
sprakliga sjalvfortroendet, bekriftar en av informanterna i Magma-stu-
dien.

"Alltsa forr var ju livradd da jag skulle prata finska, det var ju s att det
dar ar ett frimmande sprak, att ni... tink om de borjar skratta at mig
nu, men nu ar det bara si att... De skrattar ju 4ndé inte, utan de forstar
ju nog vad man forsdker fa fram. Jag menar, finnar — inte &r de ju bra pa
svenska — varfor skulle jag behdva vara jattebra pa finska heller?”
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KASIKIRJAN TEKIJOIDEN KOMMENTTI

Stenberg-Sirénin artikkelissa toistuvat sanallisen viestinnén ja
puhumaan uskaltamisen teemat. Nuorten kommenteissa nikyy,
ettd heilld on tarve ja halua saada harjoitella puhumista koulussa.
Kieltenoppimiseen liittyvdad ahdistusta esiintyy usein kommunikaa-
tioon liittyvissa tilanteissa, joissa oppija kokee riittaimattdmyytta tulla
ymmarretyksi sekd ymmartas toisia. Stenberg-Sirén perddnkuuluttaakin
monipuolisia opetusmenetelmid ja mahdollisuuksia sellaisten turval-
listen tilanteiden luomiseen, joissa oppijat voivat harjoitella kdyttimaan
kieltd. Tdman toivotaan vihentdvdn ahdistusta ja lisddvan oppijoiden
omistautumista kieltenoppimiseen.

Omskakas-kisikirjan harjoituksilla haluamme tiydentda kielioppiin
perustuvaa opetusta. Tavoitteemme on antaa konkreettisia esimerkkeja
ja tyokaluja kieltenoppimiseen kdytdnnon tilanteissa, ja siten vahvis-
taa koulun tehtdvaa paikkana, jossa harjoitellaan erilaisia valmiuksia.
Harjoituksilla, jotka viestittdvat, ettd tdrkeintd on suun avaaminen ja
puhuminen, oppijat saavat kokeilla ja tehd& virheitd ilman pelkoa
ymparistonsd reaktioista. Toivomme, ettd tdiman kirjan harjoitukset
tarjoavat arkissmman suhteen kieleen tdydennykseni jo olemassa
olevaan kieltenopetukseen. Niin oppijat voivat syventdd kielitunte-
mustaan niin, ettd se on kdytanndllistd sekd oppitunnilla ettd vapaa-ajalla.
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LUOVA TOIMINTA POLKUNA EMPATIAAN,
DIALOGIIN JA ELINVOIMAISEEN DEMOKRATIAAN

- POHDINTOJA ESITYSTAITEELLISIA MENETELMIA HYODYNTAVAN
KIELENOPPIMISEN PITKAN TAHTAIMEN VAIKUTUKSISTA

YHTEISKUNNASSA. SANNA RYYNANEN

Kasvatuksen ja koulutuksen painopisteet liukuvat yhd enemmaéin
kohti mitattavaa hyddyllisyyttd. Taman huolen on ilmaissut esimerkiksi
yhdysvaltalainen filosofi Martha Nussbaum vuonna 2012 suomen-
netussa kirjassaan Talouskasvua tirkedmpda: Miksi demokratia tarvitsee
humanistista sivistyst4? (engl. Not for Profit. Why Democracy Needs the
Humanities, 2010). Nussbaum kantaa erityisesti huolta maailmanlaa-
juisesti havaittavasta asiantilasta: humanististen ja luovien aineiden
painoarvoa vihennetddn tai niitd poistetaan opetussuunnitelmista
kokonaan esimerkiksi luonnontieteiden kustannuksella.

Suomesta kasin huoli saattaa tuntua liioitellulta, kuuluvathan
meilld esimerkiksi kuvaamataito, musiikki ja kisitydt perinteisesti
osaksi peruskoulun opetussuunnitelmaa siind missa ne monissa muissa
maissa ovat joko harrastuksenomaisia lisid, extra-curricular activities,
tai puuttuvat kouluopetuksesta tai sen ldhettyviltd kokonaan. Huoli
saa kuitenkin Suomessakin mittasuhteensa, kun esimerkiksi otetaan
vaikkapa se, minkélaisia painotusratkaisuja yliopistojen todistusha-
kuun liittyen on tehty. Esimerkiksi matematiikan arvosanoista saa
paljon pisteitd myds aloilla, joiden opintojen kannalta matematiikka
ei tunnu keskeiseltd. Niin kutsuttua pisteytyksen korimallia on
kritisoitu myds siitd, ettd se ei kannusta monipuoliseen kielten
opiskeluun.

Lahestyn tdssé tekstissd Omskakas-hanketta sivuavia teemoja
erityisesti siitd nakokulmasta, minkilaisia pitkdn tdhtdimen yhteis-
kunnallisia vaikutuksia voi olla sill3, ett3 esitystaiteellisia menetelmii
tuodaan mukaan kieltenoppimiseen. Esittelen Martha Nussbaumin
ajatuksia luovuuden ja mielikuvituksen merkityksestd empatian vah-
vistumisessa ja toiset huomioivan yhteiselimin rakentumisessa seka
filosofi Kai Alhasen ndkemyksia dialogista elinvoimaisen demokratian
rakennusaineena. Ehdotan, ettd Omskakas-opiskelun merkityksen
pohdintaa voi ulottaa demokratian juuriin saakka.

Palataan siis vielda Nussbaumin huoleen. Sen taustalla on nimittiin
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ei enempéi eikd vihempadi kuin demokratian elinvoimaisuus ja huoli
sen rapautumisesta — eli Nussabaumin sanoin huoli siitd, ettd op-
pilaitokset tukevat kasvua hyddyllisiksi koneenosiksi ajattelemaan,
refleksiivisyyteen ja yhteistoimintaan kykenevien ihmisten sijaan.
Demokratia on valtiomuoto ja tapa jarjestdd padtoksenteko,
mutta ennen kaikkea se on yhteiskuntamuoto, joka perustuu
"radikaalille ajatukselle ihmisten tasavertaisuudesta ja siitd, ettd he
pystyvat paidttdmain yhteisistd asioistaan yhdessd."! Jo aikoinaan
demokratian syntysijoiksi mainitussa Ateenassa demokraattisen
valtiomuodon ja eldméntavan ajateltiin liittyvin erottamattomasti
toisiinsa. Demokraattinen valtiomuoto takasi hyvan (yhteis)elaman
edellytykset, ja demokraattisen valtiomuodon mahdollisti puolestaan
se, ettd kansalaiset kasvoivat tietynlaisiin hyveisiin. Sellaisiksi
ajateltiin esimerkiksi rohkeus, jarkevyys, kohtuullisuus ja oikeuden-
mukaisuus. 2

Kun demokratia ymmarretddn yhteisdlliseksi elaméntavaksi,
yhteiskunta néyttdytyy kokonaisuutena, jossa ei ole vain yksildllisid
intressejd vaan ennen kaikkea yhteisid asioita ja etuja. Demokratia
ei siis tapahdu vain jossakin valtiokoneistojen tasolla ja d4dnestys-
huoneissa vaan demokratia koostuu ennen kaikkea ihmisista ja
heiddn yhteenliittymistidan, kuten kansalaisyhteiskunnan toimijoista.
Demokratian elinvoimaisuus puolestaan vaatii ihmisi, jotka ovat sitoutu-
neet tasa-arvoisen ja oikeudenmukaisen yhteiskunnan rakentamiseen
ja kehittdmiseen yhdessd ja jotka myds kokevat kuuluvansa osaksi
yhteiskuntaa ja [dhiyhteisdjaan.

Demokratian elinvoimaisuudelle erityisen keskeisina taitoina
pidetddn esimerkiksi kriittistd ajattelua, kykya kohdata toinen ihmi-
nen dialogin hengessi ja mielikuvitusta.> Mielikuvitus tukee empa-
tiakykya eli kykyd asettua toisen ihmisen asemaan sekd auttaa myds
kuvittelemaan toisenlaisia todellisuuksia ja niiden mahdollisuuksia.
Dialogi on puolestaan toisen ihmisen kohtaamisen, kuulemisen ja
nakemisen taito. Se ei ole mita tahansa keskustelua, vaan senkaltais-
ta kommunikaatiota, jossa toinen ihminen pyritaan todella ndkemé&an
ja jossa pyritddn ymmartdmaan sitd tapaa, jolla toinen maailmaa ja-
sentda. Ymmartaminen ei kuitenkaan tarkoita sit3, ettd aivan kaikki
pitdisi myds hyviksyi tai ylipddtdan sitd, ettd kaikki maailman ja-
sentdmisen tavat tulisi arvottaa samoin. Dialogi eettisend ideaalina
tarkoittaa sitoutumista senkaltaisiin tasa-arvoisen ja oikeuden-
mukaisen yhteiskunnan perusperiaatteisiin, joissa ketddn ei 1ahto-
kohtaisesti suljeta noiden oikeuksien ulkopuolelle.

Dialoginen maailmasuhde ei synny itsestdan, vain dialogiin asettuen,
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vaan dialogia opitaan harjoittelemalla. Dialogia tutkinut filosofi Kai
Alhanen toteaa, ettd "dialogissa keskeisten kykyjen kehittyminen ja
niiden harjoittaminen ovat demokratioiden elinvoimaisuudelle rat-
kaisevan tarkeitd poliittisia kysymyksid".* Han nime3a viisi kykya,
joihin on erityisen tirkeda kiinnittd4d huomiota nykyisen elaménme-
nomme keskelld. Ne ovat virittdytyminen, kuvittelu, leikki, harkinta
ja usko. Virittdytyminen tarkoittaa eldytymistd toisen kokemuk-
siin. Kuvittelu laventaa oman vélittdméan kokemuspiirin ndkdaloja
ja suuntautuu toisen kokemuksen tavoittamiseen. Leikki on kykya
tehdd kokeiluja ja kehitelld yhdessd vaihtoehtoisia asiantiloja. Se
my0s ylldpitda ja kehittdd mielikuvittelun kykya. Harkinta muistuttaa
tarpeesta ymmartaa yhteiskunnallista toimintaympéaristdd ja sen toi-
minnan mekanismeja erilaisine vallankéyton ulottuvuuksineen. Usko
on senkaltaista tulevaisuusajattelua, joka auttaa 16ytdmaan kaikkein
itsestddn selvimpien lisdksi myds toisenlaisia tulevaisuuspolkuja ja
nidkemain ne myds mahdollisiksi.?

Mainitut kyvyt muovautuvat yksilon taipumusten ja ympéristdn
olosuhteiden yhteisvaikutuksena.® Siirrytddn seuraavaksi pohtimaan
sitd, minkélaisen olosuhteen esitystaiteelliseen otteeseen pohjautu-
va kieltenopiskelu voi muodostaa dialogitaitojen harjaannuttamiselle.
Keskityn Alhasen nimedmistd kyvyistd kolmeen ensimmaiiseen, eli
virittdytymiseen, kuvitteluun ja leikkiin, jotka kutoutuvat kaikkein
selkeimmin luovuuden ja mielikuvituksen harjaannuttamiseen.

VIRITTAYTYMISTA TOISTEN TODELLISUUKSIIN

Tutkimukset osoittavat, ettd erityisesti tarinalliset taiteen muodot,
esimerkiksi kaunokirjallisuus ja teatteri, harjoittavat parhaimmillaan
empatiakykya eli kykya asettua toisen asemaan, edustipa tuo toinen
ihmiskuntaa tai muita eldimid. Ne tuovat mielikuvituksen kasiteltd-
vaksi sen, millaisia toisten ihmisten todellisuudet ovat ja auttavat
parhaimmillaan sen my&td herkistymaan toisten elamille, tukevat
kykya ndhda toiset arvokkaina, kunnioittamaan heité ja kantamaan
heistd huolta. Tima koskee erityisesti sellaisia tarinoita, joissa fiktii-
viset hahmot kutsuvat rakentamaan yhteyksia myds todellisiin ihmisiin
ja tapahtumiin eli mahdollistavat tunnistamisen ja samastumisen.”
Luovaa toimintaa ja taiteita voi kutoa osaksi opetussuunnitelmia tai
muuta kasvatuksellista toimintaa eri tavoin, kokemista tai tekemis-
td korostaen. Jos taiteen kokemista, esimerkiksi kaunokirjalli-
suuden lukemista, teatteriesitysten katsomista ja niin edelleen,
tarkastellaan Alhasen kuvaamien dialogikykyjen ndkdékulmasta, ol-
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laan ennen muuta virittdytymisen ja kuvittelukyvyn alueella. Taide
avaa nidkymid muihin mahdollisiin todellisuuksiin, samoin kuin
uusia tapoja ymmairtdd ja késitelldi maailmaa® Tarinalliset taide-
muodot tukevat kyky4 eldytya toisten todellisuuksiin ja herkistya niille,
tavoittaa itselle vieraita kokemuksia.’

Dialogi- ja empatiataitojen harjaannuttamisen nakdkulmasta ai-
van mitkd tahansa taiteelliset teot tai teokset eivadt tosin ole yhta
lailla pedagogisia. Niiden tulee tavalla tai toisella kiinnittyd senkal-
taiseen maailmankuvaan, joka kantaa mukanaan ajatusta ihmisten,
muiden eldinten ja luonnonymparistdjen jakamattomasta arvosta
ja arvokkuudesta. Pedagogisen ulottuvuuden tuominen taiteen kokemi-
seen tarkoittaa myds kannustamista ja ohjaamista reflektioon siit4,
minkélaisia "sokeita pisteitd” taideteokset aina oman aikakautensa ja
ympéristdnsa tuotteina saattavat sisdltda. Vield kymmenenkin vuotta
sitten ndkemykset esimerkiksi sukupuolesta tai etnisesta taustasta ja
niiden esittdmisesta saattoivat olla hyvin toisenlaisia kuin nyt, puhu-
mattakaan 1800- tai 1900-luvun teoksista.®

LEIKKIEN KOHTI MIELIKUVITUKSEN VAHVISTUMISTA

Toinen ldhestymistapa luovan toiminnan ja taiteiden kutomiseen
osaksi opetussuunnitelmia tai muuta kasvatuksellista toimintaa on
toiminnallisempi. Siind siirrytddn katsojasta tai lukijasta tekijiksi,
osallistumaan ja tekemé&én yhdessa. Lahtokohtana on ajatus siit3, ettd
jokainen on luova omalla tavallaan, ja tuota luovuutta ja mielikuvitus-
ta on tirkedd ruokkia toimijuuden vahvistamiseksi. Ndin piddymme
seuraavan dialogitaidon, eli leikin d&relle. Se on erityisen kiinnostava
juuri Omskakas-hankkeen ndkdkulmasta.

Leikki on lyhyesti ilmaistuna kykya tehda toiminnallisia kokeiluja.
Leikki ja leikillisyys eivat kuulu vain lapsille, vaan niit4 tulisi tietoisesti
pitdd ylld 1api elamén, mukaan lukien erilaiset kasvatukselliset ym-
paristdt varhaiskasvatuksesta ja koulusta aikuisten ja ikdihmisten kanssa
tapahtuvaan toimintaan. Esimerkiksi psykologi Donald Winnicott
(1896-1971) on korostanut leikin merkitystd sekd lapsen kehitykselle
ettd demokraattisen kansalaisuuden muotoutumiselle. Keskeiseni
leikkimisen kyvyn ylldpidossa myds aikuisten maailmassa hén piti
taiteita eri muodoissaan."

Taiteellinen leikittely voi kehittdd mielikuvitusta ja tunnetaitoja,
ruokkia ja laventaa empatiakykyd, helpottaa tai luoda kohtaamisia,
synnyttdd uudenlaista kommunikaatiota, vahvistaa yhteisyyden ko-
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kemusta sekd avata uusia ndakdkulmia arkipdivin todellisuuksiin.!?
Keskiossa eivit silloin ole niinkdén taidot ja taidokkuus, eli se, osaako
vaikka esiintya tai naytelld, vaan tekemdin ja luovaan prosessiin
heittdytyminen. Se on jo itsessddn tarkedd, samoin kuin yhteisesta te-
kemisestd parhaimmillaan kumpuava ilo ja mielihyvi. Taménkaltai-
sesta tekemisen orientaatiosta hieman vieraannuttaa se, jos tai-
deaineista annetaan numeroita eli jos niistd tehdddn paremmuuden ja
huonommuuden akselilla arvioitavia suorituksia. Luovan ja taiteellisen
tekemisen tuominen myds osaksi muita oppiaineita saattaakin olla vapaut-
tavampi ymparistd luovuuden harjoittamiseen, kun arvioitava sisaltd
painottuu johonkin muuhun.

OMSKAKAS MAAILMASUHTEENA

Omskakas-hankkeessa on ldhdetty rakentamaan oppimisen tydkaluja,
jotka tukevat nidyttamotaiteellisin keinoin toisen kotimaisen kielen
oppimista, avoimuutta ja erilaisuuden sallimista. Tassa tekstissa olen
esitellyt muutamia teoreettisia ndkdkulmia, joiden avulla voi jdsentda
tdmankaltaisen toiminnan mahdollisia laajempia yhteiskunnallisia
merkityksid. Olen lahestynyt aihetta erityisesti kolmen nakékulman
ohjaamana: Dialogi- ja empatiataidot ovat yksi keskeinen tasapainoisen
yhteiseldmin elementti ja demokratian elinvoimaisuuden takaaja. Ne
ovat nimenomaan taitoja eivatkd ominaisuuksia, ja siten ne vaativat
harjoittelua ja harjaannuttamista. Tuossa harjoittelussa taiteilla on
aivan erityistd voimaa.

Omskakas-hankkeen teatterin keinoja hyddyntavit ja kieltenope-
tusta tukevat opetusmenetelmit voivat liikauttaa seka yksittdisia op-
pijoita ettd ryhmén keskindistd toimintaa moniin uusiin asentoihin.
Tassa tekstissd ehdotan, ettd niilld voi kieltenopetukseen juurtuessaan
olla myds laajamittaisempia vaikutuksia. Timén jasentdmisessa kaytin
apuna ajatusta dialogista demokraattisen yhteiselimin olennaisena
rakennusosana, joka edellyttda joukkoa erityisid kykyja. Esitystaiteel-
lisen otteen tuominen mukaan kieltenopetukseen voi parhaimmillaan
harjaannuttaa paitsi aktiivista ja luovaa kielitaitoa myds suhdetta
toisiin ja maailmaan. Se voi muodostaa merkityksellisen olosuhteen
erityisesti luovuutta ja toissuuntautuneisuutta korostavien dialogitai-
tojen harjaannuttamiselle ja sen myota osallistua osaltaan demokratian
pitdmiseen elinvoimaisena.
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SANNA RYYNANEN (FT) ON SOSIAALIPEDAGOGIKAN MA, YLIOPISTON-
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JOKA ON TUTKIMUKSISSAAN PEREHTYNYT ESIMERKIKSI TEATTERIN JA
ESITTAVIEN TAITEIDEN YHTEISKUNNALLISIIN ULOTTUVUUKSIIN.
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REDAKTORERNAS KOMMENTAR

Ryyndnen ndmner dialog manniskor emellan, som en av de mest
centrala fardigheterna for att halla demokratin livskraftig. Med
dialog menas fardigheten att méta, héra och se sin medmaéanniska.
I manga av bokens dvningar betonas just de har fardigheterna.

Vart arbete med att planera bokens Ovningar, géra dem
funktionella och ldtta att ndrma sig, har varit vildigt praktiskt.
Vi har da kunnat glémma bort, hur dven sma girningar, pa
lang sikt, kan ha stor paverkan. Ryyndnens text pdminner oss
om projektets utgangspunkt. Projektet fick sin borjan i en mer
djuplodande ideologi, for att sedan ga vidare i ett konkret arbete
pa grasrotsniva, alltsd i utformandet av 6vningarna. Férutom
att erbjuda mojligheter att trdna sprak i praktiken, trdnar de
hdr dvningarna sddana fardigheter, som stiarker demokrati och
gemenskap.
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ESITYSTAITEELLISTEN MENETELMIEN KAYTTO
OPETUKSESSA

Kerromme tédssd luvussa sellaisista opettajia ja ndyttelijoita yhdista-
vista taidoista, joiden uskomme edesauttavan toiminnallisten tuntien
onnistumista. Nama taidot ovat tydn suunnittelu, 1dsnéolo, kuuntelu,
hyviksyminen ja suostuminen sekd reflektointi. Tiamén kirjan har-
joitukset perustuvat, ei vain kielitaidon, vaan myds ndiden mainittu-
jen taitojen harjoitteluun. Toiminnallisten tuntien tueksi esitimme
ajatuksen mahdollisuuksien tilasta ja annamme muutaman ohjeen
toiminnallisten tuntien ohjaukseen. Harjoittelun keskiédon olemme
nostaneet puhumisen, kehollistamisen, mielikuvituksen ja mielikuvi-
en kdyton sekd omakohtaisuuden.

POHDINTAA NAYTTELIJAN JA OPETTAJAN
YHTEISISTA TYOKALUISTA

Keskustelimme hankkeen aikana moneen kertaan, miten voimme
nayttelijoind rikastuttaa kieltenopetusta, ja mitd voimme omasta
ammattiosaamisestamme tuoda koulumaailmaan opettajien kiytet-
tavaksi ja siten oppilaiden hyddyksi. Ndiden pohdintojen kautta ym-
marrdmme, ettd niyttelijdiden ja opettajien ammattiosaamisessa on
paljon yhteistd kosketuspintaa. Opettaja ja ndyttelija kdyttavat omas-
sa tyQarjessaan samankaltaisia taitoja ja tyokaluja. Tiedostamalla ky-
seiset taidot omassa ammattiosaamisessaan opettajan on mahdollista
hyddyntéa niitd kdyttdessdan esitystaiteellisia menetelmia.

TYON SUUNNITTELUN TAITO. Seki niyttelijd ettd opettaja valmis-
tautuvat tulevaan tyohonsa tekemilld ennakkotydta. Nayttelija opet-
telee vuorosanansa, tutustuu tarinaan ja tutkii tiettya aikakautta tai
ilmiota. Opettaja perehtyy opetussuunnitelmaan ja kurssisisaltoon,
tutustuu oppilasryhméén ja laatii timén pohjalta sopivat tuntisuun-
nitelmat. Ennakkotyd lisd4d varmuutta ja tuo vapauden keskittyd ti-
lanteeseen nayttdmolla ja luokkahuoneessa. Valmistautuminen suo
mahdollisuuden lasnéololle.
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LASNAOLON TAITO. Lisniolosta puhutaan paljon ja sen katsotaan
olevan monessa yhteydessd avainasemassa. Samalla ldsnéolon taitoa
on vaikea maarittda tai mitata. Lasndoloa voi kuvailla hetkessa ole-
misena, kun kuuntelemme itsedmme ja ldhiympéristdamme ajatte-
lematta mennyttd ja ennakoimatta tulevaa. Lisndolon taitoa tukevat
virittdytyminen, kuuntelu, huomion tarkentaminen eli intentio ja fo-
kus. Yksi nayttelijoiden keskuudessa yleinen rituaali ennen esitysta
on seistd piirissd niin, ettd jokaisella henkil5lla on mahdollisuus vuo-
rotellen ottaa katsekontakti kuhunkin kanssanayttelijagan. Tama yk-
sinkertainen rituaali luo mahdollisuuden nahda toinen ja tulla itsekin
nahdyksi, virittdytyd yhteiseen hetkeen ja tilaan. Koulussa kyseinen
rituaali voi olla se, ettd opettaja tervehtii jokaista oppilasta silmiin
katsoen ennen ensimmdisen oppitunnin alkua.

KUUNTELUN TAITO. Kuuntelu on tirked ja yllattdvan vaikea taito.
Monet kommunikaatio-ongelmat kumpuavat siitd, etti emme sano
asioita aaneen tai emme kuuntele, mitd meille sanotaan. Kuuntelu
on puhujan tukemista. Harjoittamalla kuuntelun taitoa keskitymme
itsemme sijaan toiseen. TAma vapauttaa jannitystd ja mahdollistaa
tasavertaisemman tydskentelyn ja hetkeen tarttumisen. Itseltddn on-
kin hyva kysya aina valilld, annanko toisen puhua rauhassa lauseensa
loppuun ja kuuntelenko toisen viestia niin, ettd pyrin ymmartdmaan
hdnen sanomansa. Piiritydskentely on oiva mahdollisuus néyttelijélle,
opettajalle, ryhmanohjaajalle tai ihan kenelle vain huomioida kuun-
teluun liittyvia taitoja.

HYVAKSYMISEN JA SUOSTUMISEN TAITO. Vapaudumme omasta
kontrollistamme hyvaksymalla toisten ehdotukset ja suostumalla ti-
lanteeseen. Nayttamolla tarina ei kehity ilman suostumusta ja ehdo-
tuksiin mukaan lahtemistd. Hyvaksynta vahvistaa nahdyksi tulemista.
Yksi improvisaation tarkeimmistd perusperiaatteista on sanoa "Kylla!".
Ehdotuksen kieltdmisen tai tyrmaamisen sijaan, sanotaan "Kylla! Ja...”,
ja lisdtdan perddn oma ehdotus. Kun kesken oppitunnin oppilas alkaa
rummuttamaan viivoittimella pdytdan, opettaja hyvaksyy ehdotuk-
sen, improvisoi, ja antaa aikaa kymmenen sekunnin rumpukonser-
tille. Esitystaiteellisia menetelmia kaytettdessa on hyvaksymisen ja
suostumisen taito erityisen tdrked ja hedelmallinen. Hyvaksymalld
tilanteen ja suostumalla oppijoiden ehdotuksiin, vahvistamme heita
ja he tuntevat tulevansa ndhdyksi. Kun sanomme "Kylla! Ja...", roh-
kaisemme oppilaita aktiiviseen osallistumiseen ja ruokimme ryhman
luovuutta. 38



Edelld mainitut taidot edesauttavat kykyd muuttaa suuntaa, yllattaa
ja luoda vaihtelua, mika puolestaan voi lisdtd oppijoiden motivaatiota
ja hillitd rauhattomuutta.

REFLEKTOINNIN TAITO. Reflektointi eli tehdyn tydén ldpikdyminen
ja pohtiminen on tehokas tapa kehittd4d itseddn ja omaa osaamis-
taan. Palaute ja harjoituksissa syntyneiden tilanteiden ldpikdyminen
kuuluvat olennaisesti nayttelijin harjoitusprosessiin. Tehdyn tyon
vaikutukset ja oppiminen syventyvit, kun yhdessa tehtyd pohditaan
vield harjoituksen jalkeenkin. Mitd opin, miltd minusta tuntui? Mitd
hyvia tai vield kehitettdvda tapahtui, mitd jai mieleen, mitd haluan
tilanteesta muistaa? Kirjoittaessamme muistiinpanoja tiedostamme
oppimaamme.

MAHDOLLISUUKSIEN TILA

Toiminnallisten tuntien tulisi olla tila, jossa voi turvallisesti harjoi-
tella pelkddmatta virheitd. Nayttelijat viettdvat suurimman osan tyo-
ajastaan harjoituksissa. Harjoitukset ovat turvallinen ja suljettu tila
suojassa ulkomaailmalta. Harjoituksissa syntyy tydryhmin kesken
monien mutkien ja pieleenkin menneiden kokeilujen kautta esitys.
Hyvaa esitystd ei synny ilman mahdollisuutta harjoitella, kokeilla,
tunnustella, eksya ja 16ytda. Koulumaailmassa vastaavanlainen har-
joitustila voisi olla toiminnalliset tunnit. Draamakasvatuksessa tal-
laista tilaa kutsutaan mahdollisuuksien tilaksi. Silld tarkoitetaan tur-
vallista tilaa, jossa tuetaan oppijan rohkeutta heittiytya ja olla luova,
toisin sanoen antaa hinelle uskallusta kokeilla ja haparoida.

Mainitsemme alla neljd perusasiaa, joihin kannattaa perehtya toi-
minnallisia tunteja ohjatessa. Harjoitusosion valmistavissa harjoituk-
sissa on lisdksi esimerkkejd, joilla toiminnallisen tunnin voi kdynnis-
taad ja sen kulkua tukea.

TOIMI ESIMERKKINA. Oppilaasta voi tuntua pelottavalta heittaytya
tuntemattomaan, eli tdssa tapauksessa leikkiin ja vuorovaikutukseen
vieraalla kielelld. Tallaisessa tilanteessa voi helpottaa, kun nékee jon-
kun toisen heittdytyvan. Jos haluamme muiden leikkivdn, kannattaa
ehki itse antautua leikkiin ensin. Vapauta mielikuvituksesi, ole kek-
selids, hulluttele ja mokaa. Uskalla nauraa itsellesi.

39



KESKITY TUKEMISEEN. Emme ole yksin. Nayttelijalld on monologi-
esitystd lukuun ottamatta aina tuki kanssandyttelijoistd. On vihem-
man pelottavaa heittdytya ja olla kun joku toinen on leikissa mukana.
Silloin voi kiinnittdad huomionsa toiseen. Olen tdssé tukeakseni sinua
ja sind olet siind tukeaksesi minua. Mina keskityn sithen mita sind
minulle tarjoat tdssd hetkessd, enkd ehdi miettid onko tekemiseni
kiinnostavaa, mahtavaa tai noloa.

LOYDA DIALOGI. [haninta yhdessi tekemisessa on se, ettd ei tarvitse
keksia kaikkea itse. Voimme rikastuttaa maailmaa toistemme ideoil -
la. Se mit3 tapahtuu, on paljon enemmain kuin mit3 olisin itse voinut
kuvitella. Misté sin olet kiinnostunut? Mista haluaisit puhua tdnd4n?
Miki on sinusta jannittdvas, pelottavaa ja hauskaa?

ANNA VIRHEIDEN TAPAHTUA. Virheitd sattuu ja tapahtuu. Asiat
eivit useinkaan mene niin kuin olimme suunnitelleet. Ehk3 joku on
unohtanut rekvisiittansa, sanoo vuorosanansa eri tavalla kuin se oli
kirjoitettu tai ehkd koemme, ettd kukaan ei kuunnellut tai ollut kiin-
nostunut. Juuri silloin saattaa kollega sanoa, etta se hetki, kun et tien-
nyt, mitd piti tehda, oli todella hieno. Tai kuulet yleisén keskustelevan
esityksesta ja tajuat, ettd he olivat sittenkin kuunnelleet. Joskus asiat
menevat yli ja kérjistyvit, saattaa syntya kaoottinen kiistely siitd, mi-
ten leikin sddnndt nyt menivitkddn. Ehkd joku kieltdytyy osallistu-
masta. Mutta sitten huomaattekin l6ytavanne vieldkin hauskemman
leikin ja hén, joka ei halunnut osallistua sai sittenkin uutta ajateltavaa
ja tuli ndin oppineeksi jotain.

Heittdydy, antaudu, anna tapahtua. Uskalla olla esikuva, joka ndyt-
tdd, ettd epdonnistumista ei tarvitse pelata.

OMSKAKAS-HARJOITTELUN KESKIOSSA PUHUMINEN,
KEHOLLISTAMINEN, MIELIKUVAT JA OMAKOHTAISUUS

PUHU, PUHU JA PUHU

Jo muutamalla sanalla puhuminen on mahdollista. Harjoituksilla
tahdatddn avaamaan suutaan sana kerrallaan ja vapauttamaan
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puhetta. Kun puhumista harjoitellaan, ei haittaa, vaikka puheella ei olisi
merkityksellistd sisdltdd. Sanavarasto karttuu puhumalla ja pikkuhiljaa
kielitaidon kehittyessd puhekin muuttaa muotoaan. Syntyy ymmarret-
tavid lauseita ja hén, joka kayttaa kieltd aktiivisesti oppii yhdistimaan
puheeseensa taivutukset, sanajarjestykset ja kieliopilliset muotoilut. Kun
puhuminen on alusta asti mukana kielenopiskelussa, tulee siitd luonteva
osa oppimista ja kielellistd ilmaisua. Jos taas puhumista valtta3, voi sen
aloittaminen myShemmin tuntua entista vaikeammalta.

Kokeile Babblausta.

KEHOLLISTA

Sanoja voi olla helpompi muistaa ja hahmottaa kun opettelee niita ke-
hon seka litkkeen kanssa ja kautta. Olemme tuoneet harjoitusten kautta
omat, nayttelijalahtdiset vaihtoehdot kuvatuelle ja tukiviittomille. Kes-
keistd harjoitusten liikkeissd on, ettd ne ovat lahtdisin oppijasta tai ryh-
masta itsestddn. Liike kuvastaa monesti paitsi sanaa, myds omaa mie-
likuvaa tai mielleyhtymaa sanasta. Kokeile harjoituksia Sana ja liike tai
Keksittyjd viittomia.

KAYTA MIELIKUVIA

Mielikuvat voivat auttaa oppijaa 180ytdmédn motivaation kielenopiske-
luun. Mielikuvien ja mielikuvituksen kautta voi tarkastella, mihin ja
milloin opittavasta kielestd voi olla hydtyd, missa sitd voi kdyttdd. Mie-
likuvat voivat olla apuna vahvistamassa itsetuntoa ja uskoa siihen, ettd
kielen oppiminen on mahdollista. Puhuminen saattaa olla helpompaa,
jos kuvittelee jonkin tarkan tilanteen tai leikkii olevansa joku muu, ai-
van toisenlainen henkild. Kokeile harjoituksia Mielikuvia rentoutuen tai
Kupla.

LOYDA OMAKOHTAISUUS

Motivaatio kielenoppimiseen lisddntyy kun kieli tuntuu tarkealta ja kiin-
nostavalta. Timén takia harjoituksissa oppijat sanoittavat heille itselleen
tarkeitd asioita ja suhtautuvat opittavaan kieleen omakohtaisesti ja tun-
teen tasolla. Harjoitusten tavoitteena on, ettd opittava kieli tuntuisi op-
pijasta kdytettavaltd ja merkitykselliseltd. Ndin oppija kokee ja tuntee,
ettd hin voi ilmaista itsedén ja itselleen térkeitd asioita opittavalla kie-
lelld. Kokeile harjoituksia Kielikaveri ja Lempisanat rytmilla.
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ATT ANVANDA SIG AV SCENKONSTNARLIGA
METODER | UNDERVISNINGEN

[ det hir kapitlet presenterar vi fardigheter som dr gemensamma
for larare och skadespelare. Fér den som leder lektioner med
praktiskt innehéll tror vi att de har fardigheterna kan vara till nytta.
Fardigheterna ar planering, lyssnande, acceptans och bejakande samt
reflektion. Ovningarna i den hir boken stdder inte bara inlirningen
av sprakliga fardigheter utan dven inldrningen av de ovannidmnda
fardigheterna. Vi presenterar mdjligheternas rum som ett stéd for
lektioner med praktiska &vningar. Vi ger ocksd nagra anvisningar
for hur lararen kan leda sddana lektioner. Spraktraningen i den har
boken fokuserar pa tal, férankring av spraket i kroppen, anvindning
av fantasi och fantasibilder och pa att hjilpa eleven att hitta en
personlig koppling till spraket.

TANKAR OM SKADESPELARENS OCH LARARENS
GEMENSAMMA VERKTYG

Under projektets gang har vi haft manga diskussioner om hur vi
som skadespelare kan berika sprakundervisningen. Vi har funderat
pa vad av var egen yrkeskunskap ldrarna kunde ha anvindning for
i skolvdrlden. Sddant som ocksa skulle komma att vara till nytta for
eleverna. Vi har genom de hir diskussionerna forstatt att ldrarnas
och skadespelarnas yrkeskunskap har ménga berdringspunkter. De
fardigheter och verktyg som ldrarna anvinder sig av i sin arbetsvardag
har likheter med skadespelarnas. Nar en blir mer medveten om vilka
fardigheter som ingdr i ens yrkeskunskap kan de utnyttjas ocksd da en
anvander sig av scenkonstnéarliga metoder i undervisningen.

PLANERING. Bide skadespelare och ldrare gor férberedande
arbete. Skadespelaren lar sig sina repliker, lar kdnna beréattelsen
och utforskar en viss epok eller ett visst fenomen. Lararen studerar
laroplanen och kursinnehallet och lar kidnna elevgruppen. Med hjalp
av den hir informationen utarbetar lararen ldmpliga lektionsplaner.
Forberedelsen dkar ens tillit till det egna arbetet och ger en frihet att
fokusera pa det som hidnder pa scenen och i klassrummet.
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NARVARO. Begreppet narvaro ar omtalat och anses vara i nyckelpo-
sition i manga sammanhang. Samtidigt 4r begreppet nédrvaro svart att
definiera och omgjligt att mata. Narvaro kan beskrivas som konsten
att vara i nuet, att kunna lyssna till sig sjilv och sin ndromgivning
utan att tinka pa det som varit eller pd det som komma skall. For att
bli mer narvarande ar vi hjalpta av fardigheter som att kunna lyss-
na, rikta var uppmarksambhet, ha en intention och ett fokus. En ritual
som skddespelare ofta anvédnder sig av infor en forestéllning ar att de
stéller sig i ring sa att var och en har mgjlighet att i tur och ordning
ta 6gonkontakt med de andra i ringen. Den hér enkla ritualen tillater
en se sina kolleger och ocksa sjélv bli sedd. En landar pa sa sattiden
gemensamma stunden och i det gemensamma utrymmet.

LYSSNANDE. Det 4r viktigt och férvanansvart svart att lyssna. Pro-
blem i kommunikationen uppstar oftast da vi inte siger saker hogt
eller da vi inte lyssnar till det som sagts. Den som lyssnar stéder den
som talar. Nar vi var oss att lyssna, fokuserar vi pa den andre i stéllet
for att fokusera pa oss sjélva. Det hdr minskar spanningar samtidigt
som arbetsséttet blir mer jamlikt. En tar ocksa vara pa dgonblicket.
Det 4r bra att jag allt emellanat fragar mig sjalv om jag lyssnar till och
forsoker forsta budskapet i det som sdgs. Att arbeta i ring ar ett bra
satt for skddespelare, larare, gruppledare eller vem som helst att éva
sig i att lyssna och iaktta sin egen lyssning.

ACCEPTANS OCH BEJAKANDE. Nar vi bejakar varandras forslag och
accepterar den situation vi befinner oss i frigdr vi oss fran vart eget
kontrollbehov. Om vi inte tar del av varandras idéer och siger ja till
dem framskrider inte berittelsen pa scenen. Den som blir accepterad
och bekriéftad stirksisin kdnsla av att bli sedd. En av de grundlaggande
principerna foér improvisation &r att sdga "Jal". I stallet for att sdga nej
till ett forslag eller avfarda det sdger vi "Ja! Och... " och tilldgger ndgot.
Om en elev under pagaende lektion bdrjar trumma med sin linjal
mot pulpeten accepterar ldraren detta, improviserar och ger tid for
en tio sekunder ldng trumkonsert. Att kunna acceptera och bejaka ar
en fardighet som blir sarskilt viktig och fruktbar da scenkonstnérliga
metoder anvinds i undervisningen. Néar vi accepterar situationen och
bejakar elevernas forslag stirker vi eleverna och gér dem mer synliga.
Da vi sdger "Ja! Och...” uppmuntrar vi eleverna till att aktivt delta i
dvningarna. D3 bejakar vi kreativiteten i gruppen.
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De ovannamnda fardigheterna bidrar till férmagan att dndra riktning,
skapa Sverraskningsmoment och variation, vilket i sin tur kan dka
elevernas motivation och mildra oron i gruppen.

REFLEKTION. Nér vi reflekterar, d.v.s. gar igenom och funderar kring
det arbete vi gjort, utvecklas vi och och vart kunnande. En vasentlig
del av skadespelarnas repetitionsprocess ar att ge och fa feedback och
att gd igenom de situationer som uppstatt under repetitionerna. D3
skadespelarna dnnu efter repetitionerna tillsammans reflekterar éver
vad de gjort férdjupas inldrningen och forstarks effekten av det arbete
de gjort. Vad larde jag mig och hur kdndes det? Vad av det som hdn-
de var bra, vad kunde utvecklas vidare? Vad lade jag marke till? Vad
vill jag komma ihag fran den hér situationen? D4 vi antecknar blir vi
medvetna om vad vi lart oss.

MOJLIGHETERNAS RUM

Lektioner med praktiska évningar borde vara en plats, dar det ar tryggt
for eleven att 6va sig och dar en inte behover vara radd for att gora
misstag. En stor del av en skadespelares arbete adr att repetera. Re-
petitionsrummet &r ett tryggt och slutet rum, skyddat fran omvérlden.
Under repetitionerna skapar arbetsgruppen en forestéllning. Proces-
sen innefattar ofta manga vindningar och misslyckade férsok. Moj-
ligheten att 6va, kdnna sig for, prova, ga vilse och hitta tillbaka igen,
ar forutsattningar for att en bra forestallning ska bli till. I skolvarlden
kunde ett liknande repetitionsrum vara lektioner med praktiska 6v-
ningar. I dramapedagogik kallas det har utrymmet for méjligheternas
rum. Det &r ett tryggt rum dar eleven vagar kasta sig ut och vara kre-
ativ, dar hen med andra ord far mod att préva och vackla.

Nedan namner vi fyra grundldggande saker som det ar bra att tinka
pa for den som leder lektioner med praktiska dvningar. I kapitlet med
Svningar finns dven exempel pa forberedande évningar som kan an-
vandas som stdd i bdrjan av lektioner med praktiska dvningar.

FUNGERA SOM EXEMPEL. Det kan kidnnas skrammande att kasta sig
ut i det okdnda d.v.s. att kasta sig in i lek och interaktion pa ett nytt
sprék. Da kan det vara bra att se ndgon annan gora just det. Om vi
vill se andra leka, maste vi kanske borja leka sjélva férst. Anvianda var
fantasi, hitta pa, busa och gora bort oss. Skratta med oss sjélva.
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HA FOKUS PA ATT STODA. Utom d4 vi gdr en monologférestillning
dr vi som skddespelare inte ensamma framfor publiken. Att ha ndgon
med sig, gor ofta det hela litet mindre skrammande. Da finns det alltid
nagon annan att ha sitt fokus pa. Jag gor det hér for att hjélpa dig, och
jag vet att du samtidigt hjilper mig. Jag koncentrerar mig pa vad du
erbjuder mig i just denna stund. Da behdver jag inte tinka sa mycket
pa, om det jag gor ar intressant eller héftigt eller pinsamt.

HITTA EN DIALOG. Det hirliga med att jobba tillsammans &r att
slippa hitta p3 allt sjalv. Att fa berika sin egen virld med andras idéer.
Att det som hédnder kan bli s3 mycket mer 4n vad jag ensam kunnat
forestalla mig. Vad ar just du intresserad av? Vad skulle du vilja prata
om idag? Vad tycker du kinns spannande, skraimmande och roligt?

LAT DET GA FEL. Ofta gar det inte riktigt som en tinkt sig. En kanske
glédmmer att ta med sig ndgon rekvisita. En kanske sdger en replik pa
ett annat sitt dn vad den &r skriven. Eller s kdnner en att det nog inte
var ndgon alls som lyssnade eller éverhuvudtaget ens var intresserad.
Men sa kanske en kollega kommer och sédger: -Da nir du inte visste
vad du skulle gora, var det basta dgonblicket hittills! Eller sa rakar du
héra nagra ur publiken diskutera efter forestillningen och férstér att
det visst fanns ndgra som lyssnade. Ibland kanske det gar éverstyr och
allt blir till ett enda kaotiskt brak om vilka regler som egentligen giller
ileken. Nagon kanske végrar vara med. Men sa marker du att ni hittar
pa en ny, mycket roligare lek tillsammans och att den som viagrade,
dnda fatt ut nagot av det hela.

Kasta dig ut. Lt saker handa. Viga vara en forebild, som visar att det
4r ok att misslyckas.

ATT TALA, FORANKRA SPRAKET | KROPPEN, ANVANDA SIN
FANTASI OCH HITTA EN PERSONLIG KOPPLING TILL
SPRAKET AR GRUNDLAGGANDE FOR OMSKAKAS
OVNINGARNA

TALA, TALA OCH TALA

Redan négra ord gor det majligt att tala. Ovningarna syftar till att
eleven ska vdga dppna munnen och frigdra sitt tal. Da vi évar oss att
tala, gor det inget om innehallet inte gar att forsta. Ordforradet utvid-
gas da vi talar och sa sméningom &dndras det talade spraket i takt med
att sprakfardigheten utvecklas.
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Meningarna blir forstaeliga. Ndr vi aktivt anvédnder spraket, lar vi oss
att anvinda bdjningsformer, ordfdljd och annan grammatik i vart tal. Da
talet redan fran borjan 4r en del av sprakstudierna, blir det en naturlig
del av larandet och det sprakliga uttrycket. Om en undviker att tala, kan
det senare kdnnas dnnu svarare att bdrja. Prova Babblande.

FORANKRA SPRAKET | KROPPEN

Det kan vara lattare att memorera och uppfatta ord, om de férankras i
kropp och rorelse. Vi har ur ett skddespelarperspektiv tagit fram vning-
ar dér eleverna far skapa sina egna alternativ till bild- och teckenstdd.
Det centrala for rorelserna i dvningarna ar, att de fods ur elevens eller
gruppens egen fantasi. Rorelsen beskriver ofta férutom ordet, ocksa en
fantasibild eller association kopplat till ordet i fraga. Prova dvningarna
Ord med rérelse eller Hittepa teckensprak.

ANVAND FANTASIBILDER

Fantasibilder kan hjélpa eleven att hitta motivationen till att lara sig ett
sprak. Med hjalp av fantasibilder gar det att utforska hur och nér en kan
ha nytta av spraket i fraga och till vad en kan anvinda det. Fantasibilder-
na kan hjélpa en att stirka sjalvkinslan och tron p3, att det 4r mgjligt att
lara sig sprak. Det kan vara lattare att tala, om en forestaller sig nagon
sarskild situation eller leker att en &r ndgon annan, alldeles annorlunda
person. Prova évningarna Fantasiavslappning eller Bubblan.

HITTA EN PERSONLIG KOPPLING TILL SPRAKET

Da ett sprak kdnns viktigt och intressant dkar motivationen for att ldra
sig det. Darfér uppmuntrar dvningarna eleverna att sitta ord pa saker
som ar viktiga for dem sjélva och att hitta en personlig och kidnslomassig
koppling till spraket. Syftet med dvningarna &r att det sprak som elev-
erna lar sig, ska kénnas anvandbart och meningsfullt for dem. Pa sa vis
upplever och kdnner eleven att hen kan uttrycka sig sjélv och tala om
saker som ar viktiga for hen personligen. Prova évningarna Sprakkompis
och Favoritord med rytm.
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HARJOITUKSET

Tama kasikirja on syntynyt ndyttelijdldhtdisestd pohdinnasta ja
kokemuksistamme ohjata koululaisryhmia esitystaiteellisin menetel-
min. Nayttelijoiden ja draamaa soveltavien koulutusten harjoitukset
ja lammittelyt perustuvat usein improvisaation oppeihin. Improvi-
saation kieli on kansainvilinen. Nayttelijat kaikkialla maailmassa
tuntevat samoja harjoituksia, jotka nekin muokkautuvat tekijalta toiselle
siirtyessddn. Improvisaation lisdksi olemme poimineet timantte-
ja perinteisistd oppimimismenetelmistd, kuten sanojen ja lorujen
toistamisesta sekd tarinankerronnasta. Kirjan harjoitukset on sovi-
tettu kielenopiskeluun, mutta samalla ne tukevat monien muiden tai-
tojen harjoittelua.

Kielenoppimisen ndkdkulmasta harjoituksilla pyritadn vaikut-
tamaan kokonaisvaltaiseen oppimiseen. Analyyttisen oppimisen
rinnalle olemme tuoneet kehollisuuden, aistillisuuden ja yhteyden
omiin tunteisiin. Tavoitteena on tukea oppijoita 10ytdméan
kielenoppimisessaan tunteen taso, jotta he voivat tehda kielesta
omansa. Tdméan toivomme edistdvan kielen kayttokelpoisuutta
niin, ettd silla voi ilmaista itseddn ja ymmartdaa muita arkisessa
eldméssa. Olemme pyrkineet huomioimaan erilaiset oppimis-
tyylit, joihin kuuluvat visuaalinen, auditiivinen, taktiilinen ja
kinesteettinen oppiminen.

Kokonaisvaltaista oppimista ajatellen oppijalle on tarkeda
tietdd, mitd tehdddn ja miksi. Harjoitusten yhteyteen lisdtyt
asiatunnistemerkinndt (#) auttavat opettajaa sanoittamaan
harjoituksen tarkoitusta oppilaille. Lisdksi asiatunnisteet kertovat,
mitd muita keskeisia taitoja harjoituksella syvennetaan.
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HARJOITUSTEN TEEMAT JA TASOT

Jokaisella teema-alueella on kyseistd osaamisaluetta tukevia harjoituksia.

TUTUSTUN JA TUNNUSTELEN -osion harjoitukset perustuvat ajatukseen
siitd, mitd tapahtuu ennen kuin alamme tuottaa puhetta. Millaisin
harjoituksin voisimme tutustua opittavaan kieleen, kuulostella ja
tunnustella?

YMMARRAN -osion harjoitukset terdvdittavat kuuntelua tuttujen
sanojen tunnistamisen kautta ja antavat oppijoille oivalluksen
omasta ymmartamisestaan.

USKALLAN PUHUA -osio on késikirjan ydin. Nimensid mukaisesti
osion harjoitukset rohkaisevat puhumaan ja tarjoavat onnistumisen
kokemuksia pienelldkin sanavarastolla.

KIRJOITAN -osiossa on kyse ajatusten sanoittamisesta itselleen.
Omien mietteiden tai mielipiteiden kirjallisen ilmaisun ei tarvit-
se olla vaikeaa ja jo pienilld asioilla padsee tekstin tuottamisessa
liikkeelle.

SIMULOIN ELAMAA -osion harjoitukset tuovat ripauksen oikeaa tai

kuviteltua elimai luokkahuoneeseen antaen oppijoille mahdollisuuden
harjoitella kielitaitoa erilaisissa tilanteissa.
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Teemakokonaisuuksien lisdksi olemme jakaneet harjoitukset eri tasoihin,
jotka ovat merkitty omilla virikoodeillaan. Tasot jakavat harjoitukset vai-
keusasteen, keston seka kieleen ja toiminnallisiin tyStapoihin syventymisen
mukaan.

VIRITTAYTYMINEN

Tédmaén tason alla olevat harjoitukset ovat matalan kynnyksen toimin-
nallisia harjoituksia. Niiden on tarkoitus olla helposti ldhestyttivig,
eivitkd ne vaadi paljon valmisteluja etukdteen. Harjoitukset toimivat
ldmmittelyn3 ennen vaativampia harjoituksia, tai niitd voidaan kayttaa
tavallisen tunnin alussa herittelemadn ryhmaé kielenopiskelua varten.
Kyseiset harjoitukset parantavat keskittymistd, avaavat aisteja ja
hahmotuskykya seka aktivoivat ryhmén vireystilaa. Kestoltaan timan
tason harjoitukset ovat 5-10 minuuttia.

HARJOITTELU
Témén tason harjoitukset vaativat ryhmaltd ja ohjaajalta hieman
enemmain keskittymistd kuin edellisen tason harjoitukset. Nama
harjoitukset ovat konkreettista tekemistd ja tydskentelyd kielen
oppimiseksi. TAim4 taso edustaa mottoa "puhumaan oppii puhumalla”
ja on hyvaa kielen tehoharjoittelua. Harjoitukset vaativat opettajalta
jonkin verran valmisteluja ja ovat kestoltaan 10-30 minuuttia.

SYVENTAMINEN

Taman tason harjoitukset vaativat seké opettajalta ettd oppilailta sy-
vaa keskittymistd. Nitd harjoituksia kannattaa rohkeasti kokeil-
la kun takana on jo muutama toiminnallinen tunti ja alle on tehty
lammittelyharjoituksia. Harjoitukset syventdvat seki kieltd ettd
taidepainotteista tydskentelytapaa, ja kannustavat oppijoita oma-
kohtaisuuteen ja luovaan ilmaisuun. Harjoitukset vaativat opettajalta
hyvad valmistautumista etukiteen. Harjoitusten kesto on 20-70
minuuttia, ja niitd voidaan venyttdd useammalle oppitunnille
valmisteluineen ja esitysvuoroineen.
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ALMISTELUT TOITMINNA SELLE TUNNILLE
Y HT E IN E N T IL A
ETT GEMEN UTRYMME
RYHMATYO ROOLITUS
Tatd harjoitusta voi kdyttda toiminnallisen tun- Opettaja: Ohjeistaja ja toimija.
nin alussa rutiininomaisesti. Nain oppilaat saavat Oppilas: Toimija, osallistuja.
olla mukana jarjestiméssa luokkahuonetta niin,
ettd se sopii toiminnallisen tunnin pitdmi-
seen. Suositeltavaa on jarjestdd luokkahuone
niin, ettd osallistujat ndkevit toisensa ja nidin
tukevat toisiaan. Helpoin tapa lienee siirtda
tyOpisteet sivuun seinien vierustalle ja jattda VARIAATIO:
keskelle tila, jossa osallistujien on mahdol- Kun luokkahuone on jarjestetty
lista muodostaa piiri. valmiiksi, voi harjoitusta viela jatkaa.
Opettaja pyytda oppilaita auttamaan luokka- Opettaja nimeda opittavalla kielelld
huoneen jirjestimisessd puhuen opeteltavaa kalusteita tai muita tavaroita yksi
kieltd ja kysyen kuulumisia. Sanat kuten bord, kerrallaan. Oppilaat koskevat ja
vagg, stol, tavla, fénster, golv ja verbit kuten tunnustelevat mainittuja kalusteita
flytta, stalla, lagga, lyfta, moblera painautu- tai tavaroita. Vaihtoehtoisesti op-
vat rutiinin seurauksena oppilaiden muistiin. pilaat voivat sijoittaa pienid esineitéd
Kerran sisdistettydan luokkahuoneeseen mainitun asian padlle, viereen tai alle.
liittyvét sanat opittavalla kielelld, on mahdollista, Niin tulee harjoiteltua myds prepo-
ettd oppilas alkaa hiljalleen sanoittaa muidenkin sitioita. “Lagg foremalet pa bordet,
tilojen esineistdd uudella kielell4. bredvid, under”.

# Sanojen muistaminen

# Sanallinen ilmaisu

# Ohjeiden ymmartaminen

# Yhteistyo

# Ympariston hahmottaminen ja sanoittaminen
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ALMISTELUT TOIMINN

LUOMME YHTEISET SAANN

VI SKAPAR GEMEN

RYHMATYO

Ryhma pohtii omalla kielellddn yhdess4, kuinka
ryhméty6ta tehdessd luodaan kaikille turvalli-
nen ja luottavainen tydskentelyilmapiiri. Yhdessa
luodut sddnndt kddnnetddn opettajan avulla
opeteltavalle kielelle. Sdannét kirjoitetaan
muistiin alustalle, joka ripustetaan luokkahuo-

neen seindlle kaikkien ndhtavaksi.

# Tunteiden ja tarpeiden sanoittaminen
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ROOLITUS

Opettaja: Ohjaaja, tulkki.
Oppilas: Aktiivinen osallistuja,

sanoittaja omalla kielelldan.

VALINEET

Kynii ja paperia/alusta, johon
sddnndt kirjoitetaan kaikkien

nahtaville.



VALMISTAVAT HARJOITUKSET ‘

TOIMINNALLISTEN TUNTIEN TUEKSI
KIELIKAVERI/JAVATAR
OPPIMISTA TUKEVA PAIVAKIR]A
SPRAKKOMPIS

YKSILOTYO ROOLITUS

Toiminnallisia tunteja voi tukea esimerkiksi  Opettaja: Ohjeistaja, mahdollistaja.
pyytamalld oppilaita keksimadn itselleen kielikave-  Oppilas: Luova tekija.
rin/avattaren, joka toimii oppilaan mielikuvi-
tusystavana kielenoppimisessa. .
Oppilaat kuvailevat kielikaverin ominaisuuksia, VALINEET
perhettd, arkea, ymparistdd jne. Kielikaverista
piirretddn kuva. Kielikaveri-vihko voi toimia  Vihko, kyna.
toiminnallisten tuntien paivakirjana ja sen sisaltdja
voidaan kayttdd harjoituksissa. Kielikaverista

tarkemmin Kirjoitan-osiossa.

# Omien ajatusten ja ideoiden sanoittamista
# Omakohtainen ldhtokohta kieleen
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POHDIN KIELENOPPIMISES
KUINKA OPPISIN RUOTSIA YHDESSA YO6SSA
JAG LAR MIG SVENSKA OVER EN AT T

Harjoituksen tarkoituksena on kartoittaa oppilaan
omia ajatuksia oppimista mahdollistavista keinoista.
Yhdessa ydssd oppiminen lienee utopistinen
ajatus, mutta harjoituksella pyritdédnkin nopeaan
ongelmanratkaisuun, mielikuvituksen valjasta-
miseen ja mielekkdiden kielenoppimistapojen
16ytymiseen.

Oppilaille jaetaan paperia, esimerkiksi post-it-
laput ja kynd. Opettaja pyytda oppilaita kirjoitta-
maan omalla kielellddn ajatuksia siitd, millaisin
keinoin he voisivat oppia opeteltavan kielen
yhdessd yossd. Aikaa pohdintaan ja kirjoitta-
miseen annetaan viisi minuuttia. Timéan jalkeen
ryhmaé keskustelee yhdessa ajatuksistaan. Keskus-
telun jdlkeen oppilaat valitsevat ehdotetuista
ideoista itselleen kolme omaa oppimista tukevaa
keinoa, joita he haluavat itsendisessa kielenop-
pimisessa hyddyntdd. Omat keinot kirjoitetaan
yl6s vihkoon ja niiden harjoittamiseen sitoudutaan.
Jos oppilailla on kaytéssa oppimispaivakirja tai
kielikaverivihko, voi opettaja pyytdd oppilaita
merkitseméaén vihkoon toteutuneet kieliharjoitukset.

Oppilaiden aktiivisen toimijuuden ja itsendisen
vastuunoton laajentaminen oppitunnille: Varaa
opetuksesta saanndllisesti aikaa oppilaiden itselleen

kehittdmille oppimiskeinoille.
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ROOLITUS

Opettaja: Ohjeistaja.
Oppilas: Sanoittaja, ajattelija,
kirjoittaja.

VALINEET
Kyna, paperia.

# Oman oppimisen pohtiminen

# Ymmarrys erilaisista kielenoppimista
tukevista keinoista lisdantyy

# Omakohtaisuus

# Oppilas saa olla itse aktiivinen
[6ytdmaddn oppimisen keinoja



TUTUSTUN ]A

TUNNUSTELERN




TUTUSTUN |JA TUNNUSTELEN

s -

t-10

RYHMATYO

Opettaja ja oppilaat asettuvat rinkiin. Opettaja
kertoo saannot. Tarkoituksena on laskea nume-
roita opittavalla kielelld ainakin kymmeneen.
Tehtdva on helppo, mutta sen sddnndt tekevit
harjoituksesta hieman mutkikkaamman.
Vain yksi saa puhua kerrallaan. Jos tapahtuu
paallekkdin puhumista, aloitamme laskemisen
alusta. Kuka vain ringissd saa aloittaa, ja
kuka tahansa pyrkii jatkamaan yksi numero
kerrallaan. Ensin kuuntelemme hiljaisuutta
ja hengitimme syvddn. Laskeminen alkaa
hiljaisuudessa (myds alusta aloitettaessa).

Harjoitus auttaa keskittymiseen ja kuunteluun
sekd aktivoi ryhmén vireystilaa.

# Keskittyminen
# Kuuntelu
# Aistien avaaminen

ROOLITUS

Opettaja: Ohjeistaja,
aktiivinen toimija.

Oppilas: Aktiivinen toimija.




TASSA JA
HAR OCH

Rentouttava ldsndoloharjoitus, mindfullness
-sovitus kappaleesta Pad, olkapait, peppu,

polvet varpaat.

Oppilaat istuvat ringissd lattialla. Opettaja oh-
jaa oppilaat sulkemaan silminsa, hengittimaan
syvaan ja keskittymédn hengitykseen. Opettaja
toistaa hitaasti mantraa TASSA JA NYT, HAR
OCH NU vuoronperdian suomeksi ja ruotsik-
si. Opettaja pyytdad oppilaita siirtimain ajatuk-
sensa pailakeen. PAR, HUVUD, PAR, HUVUD
(toistaen)... Oppilaat ohjataan nydkkddmaan
hitaasti paallddn. Opettaja neuvoo oppilaita hen-
gittdmaan sisddn ja painamaan uloshengitykselld
leuan kohti rintaa. Sisddnhengitykselld nos-
tetaan paiti. ALAS, NER, YLOS, UPP... Aja-
tus siirtyy olkapdihin. OLKAPAAT, AXLAR...
Olkapaat nousevat uloshengitykselld ja laskevat
sisdanhengitykselli YLOS, UPP, ALAS, NER...
Seuraavaksi ajatus viedddn istumalihaksiin eli
peppuun. PEPPU, RUMPA... Oppilaat ohjataan
keinumaan puolelta toiselle. OIKEA, VASEN,
HOGER, VANSTER. Ajatus ohjataan polviin,
kdmmenilld hierotaan polvia. POLVET, KNANA.
Sitten kipristelld4n varpaita. VARPAAT, TARNA.
Lopuksi opettaja ohjaa oppilaat aistimaan
ympardivaa tilaa, ravistelemaan itseddn kevyesti

ja avaamaan silmansa.
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ROOLITUS

Opettaja: Ohjeistaja.

Oppilas: Kuuntelija, rentoutuja.

VALINEET

Mahdollisuuksien mukaan

rauhallinen musiikki.

# Keskittyminen
# Rentoutuminen
# Lasnaolo

# Kehollistaminen



TUTUSTUN JA TUNNUSTELEN

SANOJEN KEHTO

ORDVAGGA

RYHMATYO ROOLITUS
Sanojen kehto on auditiivinen tunneli. 2 ’vauvaoppilasta’.
Oppilaalle halutaan antaa henkilékohtainen Opettaja tai oppilas: Kapellimestari.

kokemus ddnimaailmasta vauvan ndkokul- Muut oppilaat: Kuoro.
masta. Kaksi oppilasta kerrallaan saa olla

vauvoja. He asettuvat mukavasti makuulle ja

voivat sulkea silmdnsd. Muut oppilaat muo- VALINEET

dostavat kuoron asettuen eri paikkoihin (ja

eri korkeuksiin) luokkahuoneessa. Naiden

. e o Viltti tms. alusta, jonka paalld on
oppilaiden tehtdvdna on auttaa vauvaoppilai-

mukava kallia.

ta saamaan auditiivinen kokemus opittavasta
kielestd. Kuorossa olevat oppilaat luettelevat
ja toistavat uudella kielelld oppimaansa sanas-
toa. Sanoja puhutaan aluksi kuin kuiskaten
yksi kerrallaan, pikkuhiljaa kovemmin kaiuttaen
ja paallekkdin puhuen siten, ettd syntyy rauhal-
linen ddnimatto. Kun ddnimatto on kestdnyt
aikansa, ohjaa opettaja kuoron hiljentyméaan.
Vauvaoppilaat saavat herdta rauhassa hiljai-
suudessa.

Sanojen kehto harjoituksessa keskidssa
olevat vauvaoppilaat saavat olla mukavasti

ja kuunnella. Kuorossa olevien puhumis-
ta helpottaa itsestd pois viety fokus ja ajatus
luokkatoverien auttamisesta.

Harjoitusta voi kdyttda oppituntien alussa # Kielen aistiminen

# Kieleen tutustuminen

# Kuuntelu # Sanallinen ilmaisu
sellad kieleen. Eri oppilaat saavat eri kerroilla # Toisten tukeminen

kdynnistadkseen tunnit rauhallisella virityk-

ottaa vauvan roolin.
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TUuTu UN ] NUSTELEN
SANA JA LIIKE -
SANOJEN TUNNUSTELU KEHON AVULLA
ORD MED RORELSE
RYHMATYO ROOLITUS

Harjoituksessa yhdistetddn liikkeitd sanoihin
vapaasti. Opettaja sanoo sanan, ja oppilaat
luovat sanalle vaistonvaraisen liikkeen. Liikkeen
ei siis tarvitse kuvata sanan varsinaista mer-
kitystd, vaan se on vapaa tulkinta siitd, miltad
sana kuulostaa ja tuntuu kehossa.

Opettaja sanoo opeteltavalla kielelld sanan
kerrallaan. Sanojen ei tarvitse ole entuudes-
taan tuttuja. Tdssd harjoituksessa tarkoitus
on maistella kehollisesti eri sanoja. Oppilas
tekee ensimmdisen (minka tahansa) liikkeen,
joka sanasta tulee mieleen. Sanaa ja siihen
valikoituneita liikkeitd toistetaan muutaman
kerran siten, ettd jokainen muistaa oman
liikkeensa. Sitten jatketaan seuraavaan sanaan.

Lopuksi kaikki sanat toistetaan ja jokainen
tekee omat litkkeensa niin, ettd muodostuu
koreografioitu “sanameri”.

VARIAATIO:

Oppilaat ja opettaja liikkuvat vapaasti ti-
lassa. Opettajan sanoessa opeteltavan sanan
oppilaat tekevit sanaan liittimé&nsa liikkeen ja
jatkavat sitten vapaata liikkumistaan.
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Opettaja: Innostaja.

Oppilaat: Luovia toimijoita.

D)

# Kuuntelu

# Kieleen tutustuminen

# Sanojen aistiminen

# Sanojen kehollistaminen



TUTUSTUN JA TUNNUSTELEN

LEMPISANA RYTMILLA
FAVORITORD MED RYTM

RYHMATYO ROOLITUS
Seisomme piirissa. Jokainen oppilas valitsee Opettaja: Ohjaaja, aktiivinen toimija.

mieleisen sanan opittavalla kielelld. Kaik-

Oppilas: Aktiivinen toimija.

ki taputtavat yhdessd rytmid lyomalla ka-
sid etureisiinsad. Aloittaja (A) sanoo ensin
rytmissd oman sanansa kaksi kertaa ja luo
sitten katsekontaktin toiseen oppilaaseen
(B), ldhettden nidin vuoron eteenpdin. Op-
pilas (B) toistaa rytmissa ensin oppilaan (A)
sanan kaksi kertaa ja sanoo sitten oman
sanansa kaksi kertaa, minkd jilkeen luo
katsekontaktin seuraavaan oppilaaseen (C).
Oppilas (C) toistaa ensin rytmissd oppilas
(B):n sanan kaksi kertaa, sanoo sitten oman
sanansa kaksi kertaa ja ottaa katsekontaktin
seuraavaan oppilaaseen (D).

ESIMERKK

°
°

s citron-citron
s citron-citron-himmel-himmel

C: himmel-himmel-elefant-elefant...

Leikkid voi vaikeuttaa nopeuttamalla

rytmia.
# Suullinen ja kehollinen ilmaisu
# Sanojen maistelu

# Sanojen muistaminen
# Kielen kehollistaminen
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TUTUSTUN |A

KEKSITYT VIITTOMAT

HITTEPA

RYHMATYO

Opettaja kirjoittaa taululle oppilaiden opit-
tavalla kielelld muistamia sanoja. Jokaiselle
sanalle keksitddn ryhmaéssd, pienryhmissd tai
pareittain viittomat. Lopuksi sanoja kerrataan
viittomien kanssa.

VARIAATIO 1
SANAVIITTOMAPELI

Oppilaat pelaavat pelid pareittain niin, etti
toinen sanoo opittavalla kielelld sanan ja
toinen vastaa siihen viittomalla. Vuoroa
vaihdetaan vaikkapa viiden tai kymmenen
sanan jalkeen.

# Sanojen muistaminen

# Sanojen maistelu

# Kielen kehollistaminen

# sanallinen ja kehollinen ilmaisu
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TECKENSPRAK

ROOLITUS

Opettaja: Ohjaaja, aktiivinen toimija.
Oppilas: Aktiivinen ja luova toimija.

VARIAATIO 2

TARINA TAIl RUNO
SANOIN JA VIITTOMIN

Taululle kirjoitetuista sanoista kek-
sitddn yhdessi, pienryhmissé tai pa-
reittain tarina tai runo. Se kerrotaan
niin, ettd osa oppilaista kertoo sen
sanoin ja osa viittomin, sitten vaih-
detaan osia.



ROS O CH

RYHMATYO

Suu on instrumentti. On hauskempi puhua
kun tietdd, ettd suu toimii kunnolla. Sanat
pulppuavat ulos suusta. Opettaja voi kertoa
oppilaille artikulaation merkityksestd ja
puhumiseen valmistautumisesta.

Harjoitukset tehdaan ringissa lattialla polvil-
laan istuen. Tempo: Luokaa yhteinen rytmi
lyomalla késia reisiin.

A :Kasvojen lihakset liikkeelle vokaa-
leilla. Harjoitus tehddan siten, ettd suuta
avataan mahdollisimman paljon eri suun-
tiin. Toistetaan vokaalit A, E, I, O, U, Y, A,
A, O yhteisessi tempossa viisi kertaa.

B :Konsonantit. Toistetaan tempossa
R-P-T-K kymmenen kertaa. Kirjaimet
toistetaan siten, ettd pelkkd konsonantti
ddnnetddn ilman apuvokaalia.

C:Harjoittele TJE - ja SCH -&inteita.
Toistakaa yhteen ddneen sanoja.

KOK, KOK, KOK...

SJU, SJVU, SJV...

S|OMAN, S]JOMAN, SJOMAN...
GIRAFFEN TJATAR PA CHIMPANSEN
KJELL KAKAR CHOKLAD OCH KIKARTER
SJU SCHAKALER KITTLAR KANSLOR
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ART

AANI JA ARTIKULAATIO

KULATION

ROOLITUS

Opettaja ja oppilaat: Kaikki yhdessd

aktiivisia toimijoita ja d4nessa

samanaikaisesti.

D : Harjoittele vokaalia U

JUL, JUL, JUL...
MUN, MUN, MUN...

STRUMPA, STRUMPA, STRUMPA...

TUNNAN RULLAR UNDAN
SURA MULNA SKURAR
USCH UTBRISTER ULLA

E : Harjoittele vokaalia Y.

YXA, YXA, YXA...

NY, NY, NY...

LYRA, LYRA, LYRA...

TYRAS CYKEL YLAR

MYROR BYGGER MYCKET
YRVAKNA YNGVE HAR YRSEL



F : Harjoittele vokaalin O
kahta erilaista ddntdmistapaa.

ROST, ROST, ROST

GORA, GORA, GORA
ORJAN STOR GORAN
HOSTENS RODA LEV
HOR RGSTEN 1 ORAT

# Artikulaation kehittiminen

# Sanojen muistaminen

# Sanavaraston kasvattaminen

# Uskallus puhua kovemmalla ddnelld

# Oppilaiden valmistaminen laajempiin
puheharjoituksiin

G :Sanojen toisto. Yhti ja samaa
sanaa toistetaan kyllastymiseen asti.
Eri sanojen toistojen maaraa varioimalla
luodaan rytmin muutoksia ja yllatyk-
sellisyyttd, jolloin toistamisessa pysyy

vire.

SANASTOESIMERKKI:

KATT, TIANA, BRA IDE,
SERVITOR, RESTAURANG,
MAKARONILADA,
SURSTROMMING, DOCKA,
CHOKLADGLASS,
JORDGUBBSGLASS,
SKOLDPADDA, ETT HUSDJUR, EN
HUND, INNEBANDY, FRITID, SLEV,
SPENATSOPPA SKRAP, HARNAL,
SKOLMAT, BAKGARD, GRAVA,
SKRAPKORG




TUTUSTUN |JA TUNNUSTELEN

. TASKUPEILI JA OMA SUU
SPEGELOVNING FOR MUNNEN

YKSILOLLINEN TYO RYHMASSA

Istutaan ringissd lattialla, jokaisella on
oma pieni peili. Fokus oman suun liikkeiss3,
kun vokaaleja, konsonantteja, dédnteitd ja
sanastoa toistetaan (kts. harjoitus Adni ja
artikulaatio).

# Artikulaation kehittdminen

# Sanallinen ilmaisu

# Sanojen muistaminen ja kertaaminen
# Sanavaraston kasvattaminen

ROOLITUS

Kaikki yhdessé aktiivisia toimijoita ja

danessd samanaikaisesti.

VALINEET

Jokaisella oppilaalla ja opettajalla
on pieni taskupeili.




TEEMA I

Y M MR RRRAMN




HEP! JOTAIN TUTTUA

NAGOT BEKANT

RYHMATYO ROOLITUS

Opettaja lukee oppilaille (kirjaa, sanomalehtes, Opettaja: Aktiivinen puhuja.
runoja, sarjakuvaa). Opettaja pyytdd oppilaita Oppilas: Aktiivinen kuuntelija,
hihkaisemaan heti HEP! kun he kuulevat sanan, keskeyttdja, puhuja.

jonka he ymmartavat tai muistavat kuulleensa.

Sana toistetaan ja kddnnetddn. Mitd enemman VAU NEET

kielitaito karttuu, sitd useammin kuuluu HEP!

ja sitd katkonaisemmaksi tarina kdy. Oppimi- Teksti, esimerkiksi kirja, sanoma-
sesta ja ymmartdmisesta tulee hauskalla tavalla lehti, runo tai sarjakuva.

nikyvaa ja oppilaat kokevat onnistuvansa.

Tarked ajatus tdssd harjoituksessa on, ettd

# Onnistumisen kokemus

# Kuuntelu

Pdinvastoin. Saa ihan rauhassa olla ymmarta- # Sanojen muistaminen ja kertaaminen

oppilaan ei tarvitse kokea, ettd pitdisi ymmartaa.

mattd. Mutta kun jotain ymmartaé, tuottaa se

iloa.

VARIAATIO:

Harjoitus voidaan tehdd myds hiljaisesti. Oppi-
laat voivat ymmairtdessddn sanan mennid kyyk-
kyyn tai hypédtd. Ndin oppitunnille saadaan

pientd taukojumppaa.

68



AANNOSPIIRI ‘

O s S RING
RYHMATYO ROOLITUS
Seisomme piirissa. Yksi oppilas menee piirin Opettaja: Ohjaaja, aktiivinen toimija.
sisddn asettuen valitsemansa piirissd seisovan Oppilas: Aktiivinen toimija.

oppilaan kanssa vastakkain ja sanoo hinel-
le yhden sanan opeteltavalla kielelld. Piirissd
seisova oppilas kddntdd sanan. Jos han ei osaa
kdantda sitd, menee piirin sisilld seisova hen-
kils toisen oppilaan luo ja sanoo saman sanan.
Piirin sisélld seisova henkild jatkaa matkaansa
niin kauan, ettid sana saadaan kéddnnettyad. Ta-
min jilkeen sanan kdintdnyt oppilas menee

piirin sisdén ja leikki jatkuu uudella sanalla.

# Kuuntelu

# Ymmartaminen

# sanojen muistaminen
# Uskallus puhua

# Yhteistyo
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MIELIKUVIA RENTOUTUEN

FANTASITAVSLAPPNING
YKSILOLLINEN RYHMATYO ROOLITUS
Oppilaat kayvat lattialle makaamaan. Luok- Opettaja: Aktiivinen tekija, puhuja.
kahuoneen valaistusta himmenetdan. Nyt ren- Oppilas: Aktiivinen kuuntelija.

toudutaan. Opettaja on kirjoittanut pienen ren-

toutustarinan, jonka hin nyt lukee oppilailleen. \/7&'_‘ NEET
Tarinassa astutaan mielikuvitustilaan, jossa
kuljetaan ja havainnoidaan asioita. Mielikuvitus, opettajan valmiiksi

Opettaja valitsee tarinaan oppilaiden itse valit- luoma teksti paperilla/puhelimessa/

semaa sanastoa, jota on kertynyt esim. kirjoitan padilla.

osion harjoituksissa, kielikaverikuvauksissa tai

jota opettaja on huomannut oppilaiden jo osaavan. TARINA
Kun tarina on pdattynyt ja oppilaat nousevat

rauhassa istumaan kysyy opettaja oppilail-

ta heiddn omalla didinkielellddn kysymyksia. Tila, esimerkiksi huone, jonka yksi-

Opettaja kysyy ymmirsiks joku kaiken, ymmar- tyiskohtia opettaja kuvailee. Huonees-

e e Tt e ta voidaan siirtyd seuraaviin huonei-
sikd joku osan, ymmarsivatko kaikki jotain. Sitten Y

opettaja kysyy tarinan sisillostd kysymyksia. siin fai ulos.
Kysymyksid esimerkkitarinaan: Minka varinen
sohva oli? Mita keittion pdydalla oli? Miksi kis-
sa naukui? Lopuksi opettaja kysyy, tuntuiko hy-
véltd ymmartda ja huomasivatko oppilaat, ettd
tarinassa oli heiddn omia hienoja sanojaan.
Voit kdyttaad esimerkkitarinaa tai luoda oman,
jossa voit hyddyntda oppilaiden jo omaksumaa

sanastoa.
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ESIMERKKITARINAS
ETT RUM OCH KO6K

Vi gar omkring i ett rum. Det 4r ganska morkt, lite ljus sipp-
rar in genom ett fonster pa vinster sida. Vid fonstret star en
stor krukvaxt. Krukvixten ar en monstera. Den har stora,
morkgrona blad. Vi tdnder lampan, som star pa det lilla bordet
bredvid soffan. Nu ar det ljusare. Soffan ar réd och mjuk. Vi
sdtter oss ner i soffan och ser oss omkring. Det dr ett vanligt
vardagsrum med mobler, gardiner for fonstret, tavlor pa vag-
garna och en TV i hornet. Ovanfér soffan, hdnger den storsta
av alla tavlor i rummet. Tavlan har en ljusgron bakgrund och
en konstig svart flack i mitten. Det ser ut som en spindel. Nu
vill vi inte sitta kvar pa soffan. Vi stiger upp, tar fem steg
mot den vita dorren, pa ena sidan av rummet. Vi dppnar dor-
ren, stiger over troskeln och kommer in i kdket. Det doftar
gott. Nagon har bakat. Det doftar kanel och smor. Kanelbullar
saklart! Bullarna star pa bordet, under en rutig kdkshandduk.
Vi smakar, oj vad gott det dr. Vi 4ter en efter en, tills bullarna
plotsligt tar slut. Just da, hors det ett ljud fran rummet intill.
Vi maste gédmma oss. Vi kryper in under bordet och hor ett
MJAU! Det 4r mormors katt Putte. Vi satte oss ndstan pa kat-
tens svans. Mormor har kommit in i kdket och nu ser hon att
vi har 4tit upp alla kanelbullar. Det gor ingenting, sdger mor-
mor, vi far baka mera. Var snill och hamta smér fran kylskédpet

och mjol fran skafferiet.

# Onnistumisen kokemus

# Kuuntelu

# Sanojen muistaminen

# Sanavaraston kartuttaminen
# Mielikuvien luominen

# Kielen aistiminen
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KUPLA-KUVITELTU TILA KUVAKSI ‘
OPETTAJAN IMPRO, JOHDANTO VAPAASEEN IMPROON

BUBBLAN

RYHMATYO ROOLITUS
Opettaja kuvittelee luokkahuoneen mielessdan Opettaja: Aktiivinen tekijd, puhuja,
aivan toisenlaiseksi tilaksi. leikin ohjaaja.

Opettaja ohjaa puheellaan ja eleillddn oppilaat Oppilas: Aktiivinen kuuntelija,
osallistumaan opettajan mielikuvaan. Mielikuva mahdollisesti myds puhuja.

voi olla esimerkiksi kahvila, jos sellaista sanastoa
on viime aikoina opeteltu.

Opettaja puhuu opeteltavalla kielelld. Harjoituk- VALINEET
sen yksinkertainen ajatus on, ettd opettaja kuvai-
lee tilan ja kertoo ndyttiden missd mitkikin tilan Mielikuvitus.

elementit ovat johdattaen oppilaat astumaan

mukaan kuvaan.

ESIMERKKI KUVITELLUSTA TILASTA:
PA CAFEET

Vi ar inte langre i vart vanliga klassrum. Det dr ndmligen sa, att vi
nu tillsammans ska férvandla det har utrymmet till ett café. Tyvarr,
har jag glomt bort vad just det hér caféet heter. Kan ndgon hjalpa
mig? Har ni ndgra forslag pd namn? (Oppilaat saavat antaa kahvi-
lalle nimiehdotuksia ja valitaan sille yhdessd nimi.)

Dé vill jag hélsa er hjartligt valkomna till Café Kanelsnurran! 1
det hir caféet finns sdklart en disk, dir man kan bestalla kaffe,
bullar, tartor, smorgdsar och annat gott. Har &r var cafédisk och
bakom den star du och tar emot bestallningar och tar betalt. (Opet-
taja ndyttda viittoen missa kahvilan tiski on, ja pyytda yhta oppilasta
asettumaan sen taakse, esittamaan kassahenkilokuntaa.)

Bakom disken, i ett litet horn vid ett bakbord, star en bagare och
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rullar bullar. Du far komma och stilla dig hér vid bakbordet och vara
var bagare. (Opettaja ndyttdd missd on leipurin paikka ja miten
leipuri pyorittdd pullataikinaa. Pyytdd sitten yhtd oppilasta esitta-
main leipuria.)

Café Kanelsnurran ar ett valdigt populért café, vilket marks pa den
langa kon av kunder som ivrigt vintar pa att fa bestélla godsaker. Ni
fem, far komma och stilla er i en ko har framfér kassan. (Opettaja
pyytaa viittd oppilasta muodostamaan jonon kahvilan tiskin eteen.)

Bredvid kassadisken finns en glassvitrin. Framfor vitrinen star tre

barn och viljer mellan de olika smakerna: choklad, jordgubb och
vanilj. Ni tre far komma och stélla er har framfdr vitrinen och vara
barn. (Opettaja pyytdad kolmea oppilasta asettumaan jaateldvitriinin
eteen ja esittdmaan lapsia.)
Bakom glassvitrinen star en glassexpert och tar emot barnens bestall-
ningar och skopar glassbollar i strutar. Du kan vara var glassexpert
och stalla dig har. (Opettaja pyytda yhtad oppilasta asettumaan jaatelo-
vitriinin taakse, tekeméaén jaatelopalloja.)

Inne pa Café Kanelsnurran finns det runda bord utspridda litet har
och dér. Vid dem kan kunderna sitta och njuta av de godsaker som
de bestéllt. Har borta vid fonsterbordet sitter tva vuxna och ett barn.
De dter smaskiga kokosbollar och dricker saft. Och hir vid det har
bordet sitter en vuxen och dricker kaffe och laser tidningen. (Opettaja
osoittaa pdytien paikat ja pyytda yhteensa neljd oppilasta asettumaan
niiden ymparille esittimain asiakkaita.)

Det hiar bordet hir borta ar tomt, men fullt av kaksmulor. Vi behdver
en stddare som torkar bordet. (Opettaja osoittaa pdydan paikan ja
pyytaa yhta oppilasta esittdmain siivoojaa, joka pyyhkii pdytaa.)

Anej! Sockret har tagit slut. Vilken tur att det 4r tisdag och leverans-
dag. Utanfor Kanelsnurran stér en liten lastbil parkerad. Tva personer
har just stigit in genom dérren, som &r hir och bar pa en korg packad
med mjdl, olja och socker. (Opettaja osoittaa oven paikan ja pyytda
kahta oppilasta esittdmddn tavarantoimittajia.)
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Esimerkin kaltaista kaavaa voit hyddyntdd myds toisenlaisten
maailmojen rakentamisessa. Kuvitellussa tilassa voi olla kalus-
teita ja soittimia tai huvipuisto hattarakioskeineen. Kuviteltu tila
saa olla mitd vain (kauppa, koulu, koti, uimaranta...). Tarkeda on,
ettd opettaja kdyttdd sanastoa, johon oppilaat ovat jo hieman
tutustuneet.

Harjoituksen tarkoitus on vapauttaa mielikuvitusta ja antaa
oppilaille tilaisuus kuulla ja ymmartdd arkipdivaisia tilanteita.
Improon ja mielikuvitukseen heittidytyva opettaja toimii esimerk-
kini ja osoittaa kanssaoppijuutta.

Harjoitusta voi jatkaa herdttdmalld mielikuvan eloon ja kdyn-
nistdd kuvan tapahtumaketjut toiminnallisiksi kohtauksiksi. Tas-
ta lisdd Simuloin eldm&a -osiossa harjoituksessa Miniyhteiskunta.

# Kuuntelu
# Sanojen kehollistaminen
# Kehollinen ilmaisu




TAVARARUUDUKKO

OREMAL | RUTOR

_ AR
“ERe

hat -
VKSILOTYS {9-} ROOLITUS v

\’ .
Oppilaat tekevit neliruutuisen ruudukon Opettaja: Tarinankertoja, ohjaaja.
maalarinteipilld pdytdan tai piirtimalla isolle Oppilas: Aktiivinen kuuntelija ja
paperille/kartongille. Ruudut numeroidaan toimija.

1-4. Kaikilla on vihint4d4n nelja esinettd, joista

valita (esimerkiksi repun tai pulpetin sisaltda). VALINEET
Opettaja kertoo tarinan, joka sisdltdd nelja
taukoa. Jokaisen tauon aikana oppilas saa Maalarinteippi | Paperi ja kyni,

valita yhden esineen ja laittaa sen numeroi- L . .
neljd vapaavalintaista esinetta.

tuun ruutuun.

ESIMERKKITARINA;

Siri 4r fem 4r gammal. Hon dlskar att cykla. Hon kan cykla
alldeles sjdlv med sin himmelsblaa cykel. Siri kommer upp i
skyhdga hastigheter, sarskilt i nerférsbackar. Hon susar fram
langs med cykelbanor och skogsstigar. De vuxna har svart
att hinna i fatt och ropar alltjamt: - Siri! Stanna! Vinta pa
oss andra. Da tvdrnitar Siri, sa att cykeln svdnger at sidan
och gruset stanker. S4 skrattar hon ivrigt. Siri cyklar till sina
kompisar, till Mormor, dagis, lekparken och pd sommaren
dven till simstranden. Hon kan cykla precis vart som helst,
vilken harlig kédnsla av frihet!
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AANIMERKKI
Laita nyt ruutuun numero yksi esine, joka kuvastaa jollain tapaa sit3,
mitd sind tykkaat tehda.

Joel ar dtta ar gammal. Joel tycker om att vara hos sin farmor. Det
ar alltid s& spdnnande att vara dar. Farmor hittar pa s& mycket
roligt. En gang da Joel kom pé besdk, hade farmor flyttat alla
rumsvéxter och placerat dem i mitten av vardagsrummet. -Joel,
ta med dig ryggsdcken, nu ska vi pa upptacktsfiard i djungeln!
Farmor var alldeles tokig, hon gjorde ap- och fagelljud och Joel
skrattade. - Joel, se upp! Dar kommer en tiger! ropade farmor.
-Farmor, du bara skojar, det dr ju bara katten Nalle, fnissade Joel.
Efter djungeldventyret krop Joel upp i farmors famn for att lyss-
na pa en saga. Det kdnns alltid sa tryggt att vara i farmors famn.
AANIMERKKI

Laita nyt ruutuun numero kaksi esine, joka jollain tapaa kuvastaa

sinulle tarkeda ihmista.

Alisa ar tolv ar gammal. Hon trivs bidst vid havet. PA sommaren
kan en simma i vattnet. Alisa simmar lange och vil, dyker och
gor kullerbyttor under vattnet. Emellanat leker hon vattenkrig
med sina kompisar. Alisa njuter av att bara sitta pa stranden och
se pa havet. Ibland 4r havet alldeles spegelblankt, for att i nasta
stund brusa upp i vilda vagor. Precis som om dess humor viaxlade
fran stund till stund. Ibland om vintrarna fryser vattenytan till
is. Da skrinnar Alisa pa isen. Det finns sa mycket roligt att gora,
samtidigt som det dr skdnt att bara vara i lugn och ro. Sa 4r det
pa Alisas favoritstélle.
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AANIMERKKI
Laita nyt ruutuun numero kolme esine, joka jollain tapaa kuvastaa

paikkaa, jossa viihdyt.

Nikolas ar femton dr gammal. Han dnskar att han for ens en
dag skulle fa sova sa ldnge som han vill. Nikolas skulle sova till
atminstone klockan tre pd eftermiddagen. Eller till fem. Sedan
skulle han &dta pizza i sdngen och se péd videos. Och ingen skulle
stora honom. Det ar det bdsta med att sova, tycker Nikolas, att
ingen stér. D& kan en dromma i lugn och ro och drdja kvar i
drémmen ldnge. Ingen kommer och talar om fér en vad en kan
och inte kan gora. Nikolas tycker att det 4r stérande att ndgon
alltid ska jdkta och tjata pa en. Varfdr maste ndgon alltid halla
reda pd hur ldnge han sovit? Nikolas tycker att det dr precis
lika viktigt att sova, som det ar att gora allt annat hér i vdrlden.
Dessutom &r det mycket roligare att vara vaken om natten.
RANIMERKKI

Laita nyt ruutuun numero neljd esine, joka jollain tapaa kuvastaa
sitd, mitd sind haluaisit tehda, jos saisit tehdad yhtena pdivana ihan

mita vain.

Harjoitusta voi jatkaa Kkirjoitusharjoituksena. Katso harjoitus

Tavarasta tarinaan Kirjoitan-osiossa.

# Kuuntelu

# Ymmadrtaminen

# Loytaa kielestd ja tarinasta henkildkohtainen ja tunteen taso
# Itsetuntemus
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TEEMA I

USsSKALLAWN

P U KU A




USKALLAN PUHUA

®

KUISKITAAN RUOTSIKSI
VI HAR EN HEMLIGHET”

RYHMATYO ROOLITUS
Vierasta kielt4 voi olla pelottavaa puhua d4neen. Opettaja ja oppilaat:
Nyt saa suputella. Muistellaan uutta sanastoa Aktiivisia tekijoita.
kuiskimalla.

Oppilaat ovat ringissd. Opettaja aloittaa
kuiskaamalla sanan vieressé olevan korvaan.
Kuiskaus kiertdd kunnes nelja henkil6a tietaa
sanan. Neljds sanoo: "Vi har en hemlighet.”
N&dmaé neljd esittdvit sanan pantomiimina ja
muut arvuuttelevat, mistd sanasta on kyse.

Viides ringissa aloittaa uudella sanalla, joka
jalleen kiertdd neljille seuraavalle. Seuraa-
va neljds sanoo: "Vi har en hemlighet”. jne.
Harjoitusta jatketaan muutama kierros tai
kunnes uudesta sanastosta on kayty riittdvin

monta sanaa lapi.

# Sanojen muistaminen
# Ymmartaminen

# Kehollistaminen

# Ryhmdssa tydskentely
# Arvausleikki



USKALLAN PUHUA

SANAPOMMITUS
ORDBOMBNING

RYHMATYO ROOLITUS
Elamme keskelld informaatiotulvaa. Tassi Opettaja: Ohjaaja, aktiivinen toimija.
harjoituksessa kokeilemme, miti sanoja pu- Oppilas: Aktiivinen toimija.

hetulvasta jda mieleen.
Seisomme piirissd. Yksi oppilas asettuu pii- %

: P o oppias aseTa Py VALINEET
rin keskelle ja sanoo ddneen: “Vad séger ni?
Kysymyksen kuultuaan alkavat muut oppilaat Ajastin.
pommittaa piirin keskelld seisovaa henki-

164 sanoilla. Jokainen oppilas valitsee sanan

(kaikilla eri sana), jota hokee samanaikaisesti VARIAATIO:
muiden oppilaiden kanssa. Kuunneltuaan sa-
napommitusta hetken, keskelld oleva oppilas Opettaja seisoo kirjoitustaulun edessi
sanoo selkedsti: “Stop!”. Taman jilkeen hin ja asettaa ajastimen ajaksi esimerkik-
si yhden minuutin. Oppilaat seisovat
opetustilassa, kasvot opettajaan pdin.

pettaja sanoo ddneen lauseen “Vad

luettelee d4neen sanapommituksesta muista-
mansa sanat. Vuoro vaihtuu siten, ettd kes-

kellad olija vaihtaa paikkaa yhden piirissé sei-

sovan oppilaan, tai opettajan, kanssa.

dger ni?”". Lauseen kuultuaan oppi-
aat pommittavat opettajaa kaikilla
uotsinkielisilld sanoilla, jotka siind
hetkessd muistuvat mieleen. Opettaja
yrittdd parhaansa mukaan Kkirjoittaa
taululle kuulemiaan sanoja. Kun aika
on loppu, sanoo opettaja selkedsti:
“Stop!” ja oppilaat hiljenevat. Kdyddan

yhdessé lapi, mitkd kaikki sanat opet-
taja ehti kirjoittaa taululle ja kddnne-
tdan ne.

# Kuuntelu

# Ymmartaminen

# Sanojen muistaminen

# Uskallus puhua 81



USKALLAN PUHUA

VARIASSOSIAATIOT

FARGASSOCIATIONER

RYHMATYO

Opettaja ja oppilaat seisovat ringissd. Har-
joituksessa kdydddn lapi vireja, ja véreihin
liittyvid sanoja. Kuka tahansa saa aloittaa
lausumalla varin. Muut osallistuvat kertomal-
la variin mieltimiddn sanoja tai sanoittamalla
ympaérilld havaitsemiaan mainitun vérisid
asioita. Yritimme 16yt4d4 ainakin viisi sanaa,
jotka liittyvat kyseiseen vériin. Sitten ehdote-

taan seuraavaa varia, jne.

ESIMERKK

o
o

BLA
Mahdolliset sanat:
HAV, HIMMEL, BLABKR, JEANS, VINTER

ROD
Mahdolliset sanat:
ROS, BLOD, STUGA, HETTA, VASKA

GUL
Mahdolliset sanat:

SOL, SOMMAR, MIN TROJA, STRUMPA, PENNA
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ROOLITUS

Opettaja: Ohjeistaja.
Oppilas: Aktiivinen toimija.

# Keskittyminen

# Varisanaston harjoittelu

# Ympdristdon havainnointi

# Ympdristdn ja assosiaatioiden
sanoittaminen



MUODOSTA KUVA

FORMA

EN

RYHMATYO

Oppilaat ja opettaja seisovat suuressa ringissa.
Opettaja ehdottaa ensimmdisen tapahtu-
mapaikan kuvan muodostamiselle. Paikka
voi olla esimerkiksi kuvitteellinen olohuone.
Oppilas 1 aloittaa kuvan astumalla sisdan
rinkiin. Hin pdittdd mitd huoneessa olevaa
esinettd tai asiaa haluaa esittda, ottaa asen-
non, ja sanoo esimerkiksi: Jag dr en fatdl;].
Oppilas 2 astuu kuvaan sanoen esimerkiksi:
Jag ar en lampa. Oppilas 3 jatkaa olemal-
la esimerkiksi televisio, viherkasvi, ikkuna,
seind tai taulu. Muut oppilaat tdydentavat
kuvaa uusilla huoneen elementeilld kunnes
kuva todetaan valmiiksi. Opettaja paattaa
kuvan muodostamisen sanomalla TACK! ja
ehdottaa uutta aihetta. Opettaja voi pyytda
myds oppilaita keksimidn aiheen. Aiheita
voi olla esimerkiksi puisto, kauppakeskus,
moottoritie tai huvipuisto. Harjoitusta voi-
daan jatkaa uusilla kuva-aiheilla muutaman

kerran.
Harjoituksessa kiytetddn yksinkertaisia

lauseita kuvaamaan, mitd kukin esittda: Jag
ar en/ett...
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B

~
)
v

ROOLITUS

Opettaja: Innostaja, ohjaaja,
aktiivinen osallistuja, sanallistaja.
Oppilas: Aktiivinen osallistuja,

sanallistaja.

VALINEET

Mielikuvitus.

# Yhteistyo

# Tarkkaavaisuus

# Luova tekeminen

# Assosiointi

# Omakohtaisuus

# Sanojen kehollistaminen

# Sanallinen ja kehollinen ilmaisu.



USKA PUHUA
. NAKOHAVAINTOJA TILASSA
IAG SER..
HARJOITUS VOIDAAN ROOLITUS

TOTEUTTAA YKSILOTYONA,
PARITYOSKENTELYNA TAl
RYHMISSA,

Oppilaille annetaan viisi minuuttia aikaa
etsid tilasta viisi kiinnostavaa asiaa. Kun
asiat on valittu, oppilaat saavat vield viisi
minuuttia lisdaikaa 16ytdakseen valitsemilleen
sanoille ruotsinkieliset vastineet. Nyt kokoon-
nutaan ryhmin kanssa yhteen tai pienryh-
miin. Opettaja pyytdd oppilaita kertomaan

ruotsiksi nakemastain.

Esim. ]JAG SER ETT FONSTER, JAG SER EN
STOL, JAG SER EN LAMPA...

Harjoituksessa pyritddn yhdistdmdidn ni-
kéhavainto vieraan kielen termiin. Asian
katsominen ja sen merkitystd vastaavan
sanan l8ytdminen voi auttaa muistamaan
sanoja. Oppilas oppii kertomaan nidkdha-
vainnoistaan. Lauseet muodostuvat oppilaan
omasta tarpeesta kuvailla ympéristda.

# Kuvan ja sanan yhdistdminen

# Sanaston oppiminen ja muistaminen

# Lauseenmuodostus

# Omien havaintojen jakaminen toisella kielella
# Ympariston hahmottaminen
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Opettaja: Ohjaaja, tuki,
eldva sanakirja, kuuntelija.
Oppilas: Havainnoija, puhuja/kertoja.

VARAATIO:

Kun Kkielitaitoa on karttunut enem-
man, oppilaat voivat muodostaa pien-
ryhmissd pienen tarinan ndkohavain-

noistaan.

Esim. JAG SER ETT FONSTER OCH
EN STOL. PA STOLEN SITTER ETT
BARN OCH TITTAR UT. BARNET
SER EN BLA HIMMEL, TRAD OCH
FAGLAR. INNE | RUMMET FINNS
ETT BORD. PA BORDET FINNS EN
BOK OCH EN PENNA.



UHUA

HASSUT VUOROPUHELUT ‘

TOKIGA DIALOGER

PARITYOSKENTELY

Uutta sanastoa muistellaan pareittain.
Oppilaat muodostavat parit. Parit kayvat
vuoropuhelua sanoen toisilleen yhden sanan
vuorotellen.

Opettaja korostaa, ettd sanat voivat tulla
missd jarjestyksessd vain ja niitd voi toistaa.
Térkedad on kuunnella toista ja pitdd vuoro-
puhelu aktiivisesti kdynnissa.

ESIMERKK I
OPPILAS A: En cykel.
OPPILAS B: Morgon.
A: Dimma.

B: Bageri.

A: Semla.

B: Frukost.

jne.
ESIMERKKI ALATEKSTISTA:

OPPILAS A: Hej!
OPPILAS B: Hej, roligt att traffas.
A: Ska vi gd pa Bio?

:Ja, jag vill se Zombiefilmen.
: Det vill inte jag.
s Varfor inte?

: Okej.

A

B

A: Den dr for skraimmande.

B

A: Kan vi titta pd Frozen istéllet?
B
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ROOLITUS

Opettaja: Ohjaaja.
Oppilas: Aktiivinen puhuja.

VARIAATIO:

Kun harjoitus on tullut tutuksi ja
puhuminen tapahtuu vuolaasti, voi
harjoitusta viedd esitykselliseen
muotoon. Oppilaat keksiviat vuoro-
puhelulleen alatekstin (mitéd oikeasti
sanovat, merkitys ja teema). Oppilaat
kdyvat vuoropuhelua opeteltavaksi
annetulla sanastolla, mutta esittavat
sen alatekstin kautta.

ESIMERKK] PUHUTUISTA
LAUSEISTA:

OPPILAS A: Banan!

OPPILAS B: Glass, druva, appelsin.
: Semla, cykel?

: Springa, choklad, rolig.

: Kudde, lampa.

¢ Strykjarn?

: Boll, knackebrod.

¢ Russin. &
: Leta, ficklampa, mandarin?

v POPDPU P

# Sanojen muistaminen
# Uskallus puhua
# Heittdytyminen leikkiin



USKALLAN PUHUA

BABBLAUS
BABBLANDE

YKSILOLLINEN RYHMATYO ROOLITUS

Babblaus on monologimuoto hassuista Opettaja: Innostaja ja turvallinen
vuoropuheluista. Tavoitteena on puhua auttaja.

esteettomasti ja mahdollisimman vuolaasti Oppilas: Luova tekijé, puhuja.

vierasta kielta.

Oppilas pitdd valmistelemattoman abst-
raktin puheen tai esitelmédn luettelemal-
la mieleen juolahtavia sanoja. Puhuja voi

ESIMERKKI ABSTRAKTISTA
PUHEESTA:

, APELSIN, SVERIGE,

RA, FEM, SKAP,

luetella paikoittain numeroita, jos sanoja

ei tule mieleen.

'LARARE, GITARR,
AXA, FEMTON,

GUL, BLA, APA,
A, SMORGAS,



Téssad harjoituksessa on tarkoitus virittdd aivoja ja saada sanamuisti kdyntiin.
Siksi on tdrke&dd antaa puheen kummuta oppilaasta itsestddn eikd tarjota
valmiita sanalistoja. On palkitsevaa huomata, ettd osaa puhua. Muut antavat
puhujalle aplodit ja opettaja kiittd4 ja kehuu. "Puhut hienosti ruotsia”.

VARIAATIO: ESIMERKKI ALATEKSTISTA:
Kun harjoitus on tullut tutuksi ja HE]! JAG HETER MIKKO OCH
puhuminen tapahtuu vuolaasti, voi JAG AR TOLV AR GAMMAL. JAG

harjoitusta viedd esitykselliseen HAR EN HUND SOM HETER

RINGO. JAG SPELAR FOTBOLL
OCH TYCKER OM SPAGHETTI.

muotoon. Oppilas keksii monologil-
leen alatekstin (mita oikeasti sanoo,
merkitys ja teema). Oppilas pitda

puheensa keksien sanoja tilantees- JAG BOR | ETT GULT HUS. MITT
sa, mutta esittdd puheen alatekstin FAVORIT AMNE | SKOLAN AR
kautta. BILDKONST...

Babblausta voi harjoitella my&s kirjoittaen. Katso harjoitus Abstrakti puhe Kirjoitan

-0siossa.

# Itseilmaisu

# Uskallus puhua

# Oman osaamisensa tiedostaminen
# Sanojen muistaminen
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USKALLAN PUHUA

VASTAKOHDAT

MOTSATSER

PARITYOSKENTELY

Ristiriidat ja konfliktit tekevit draamasta
kiinnostavaa. Kokeilemme, jos sama pitee
kielenoppimiseen.

Nyt harjoitellaan vastakohtia pareittain.
Aloitetaan yksinkertaisella vaittelylla. Parit

viaittelevdt sanoen vuoron perdan:

- JA!
- NE]J!

Sitten lisdtddn sanoja, joihin toinen vastaa
aina vastakohdalla. Yhtd vastakohtaparia
kannattaa toistaa muutama kerta, jotta sanat

jaavit mieleen ja leikin rytmi pysyy ylla.

ROOLITUS

Opettaja: Ohjaaja.
Oppilas: Aktiivinen puhuja.

VARIAATIO:

Viaittamat. Nyt synnytetdadn ristiriita vait-
tamalld jotain, mika ei pidd paikkaansa.
Harjoitus tehddan pareittain dialogina.

Esimerkkivaittamia:
- MIN TRSJA AR R6D,
- NE], DEN AR INTE ROD, DEN AR BLA.

# Uskallus puhua

# Kuunteleminen

# Reagointi

# Lauseenmuodostus



USKALLAN

ESITTELEN KIELIKAVERINI

JIAG PRESENTERAR

YKSILOTYO, PARITYO

Oppilaat luovat itselleen kielikaveri-/
avatarhahmon ja nimeédvit sen. Hahmolla
voi olla erilaisia ominaisuuksia kuten luon-
teenlaatu, silld voi olla perhe, koti, lempi-
asioita jne. Oppilaat esittelevit hahmonsa
toisilleen opeteltavalla kielelld. Kielikaverin
luomisesta tarkemmin Kirjoitan-osiossa.
Oppilas on asiantuntija kertoessaan omasta

luomuksestaan.

MIN SPRAKKOMPIS HETER ...

HEN TYCKER OM ...

HEN BOR I ...

HEN HAR EN MAMMA / PAPPA / SYSTER
/ HUND ...

HEN BOR ENSAM ...

HEN AR ...
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PUHUA

MIN SPRAKKOMPIS

ROOLITUS

Opettaja: Ohjeistaja, tukija,
kannustaja.

Oppilas: Aktiivinen tekija, puhuja,
kuuntelija, ymmartija, kertoja.

VALINEET

Kielikaverivihko.

VARIAATIO:

Esittely voidaan tehdd myds pari-
tyond siten, ettd parit esittelevit
toisilleen omat kielikaverinsa,
kuuntelevat tarkasti toistensa ku-
vaukset ja kertovat sitten vapaasti
kuulemastaan eli pariensa kieli-

kavereista muulle luokalle.

# Omien ajatusten ja ideoiden sanoittamista
# Omakohtainen ldhtokohta kieleen

# Suullinen ilmaisu

# Kuunteleminen

# Ymmartaminen

# Tiedon valittaminen



USKALLAN PUHUA

. PERINTEINEN “"SHOW AND TELL"
YKSILOTYO ROOLITUS
Opettaja ja oppilaat sopivat tuovansa Opettaja: Ohjeistaja, aktiivinen
mukanaan haluamansa itselleen tirkedn tekija, puhuja, kuuntelija,
esineen. kannustaja.
Jokainen vuorollaan esittelee esineensa Oppilas: Aktiivinen tekija, puhuja,
kertomalla siitd asioita kuten mikd se kuuntelija, kannustaja.

on, mista se on, millainen se on, mita

silld tehdddn, miksi se on tiarked jne. \/AUNEET

Jokaisella oma valitsema esine
kotoa tai koulusta.

Suullinen ilmaisu
# Yleison edessd puhumine

# Kuuntelu
# Kannustus
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TEEMA IV




4 5
'g KIRJOITAN

VAPAA KIRJOITTAMINEN - SANOJEN VIRTAA
FLODESSKRIVNIG

YKSILOTYO

Oppilas kirjoittaa uudella kielelld sanoja
sanojen perdaan annetun ajan verran niin
paljon kuin ehtii. Kyné ei saa nousta pa-
perilta.

Jatkotehtava: Naistd sanoista kootaan
leikkaamalla ja liimaamalla vapaamuotoi-
nen runo tai haiku. Runo luetaan.

(Haiku on japanilainen kolmisdkeinen
runo, jossa on 17 tavua. Tavut on jaettu sa-
keiksi suhteessa 5-7-5.)

ROOLITUS

Oppilas: Kirjoittaja.
Opettaja: Ohjeistaja.

VALINEET

Paperia/ kielikaverivihko, kyna.

o # Kirjallinen
ilmaisu

# Sanojen
muistaminen

# Kielen luova
kayttd

# Uskallus
kirjoittaa

2V o




KIR]O I

AN

ABSTRAKTI PUHE, BABBLAUSTA KIRJOITTAEN
ABSTRAKT TAL

YESILOTYO

Oppilaat saavat valita tilaisuuden, johon kir-
joittavat puheen.

Esimerkiksi: NYARSTAL, PRESIDENTENS

FESTTAL, LEJONKUNGENS TAL TILL SA-
VANNENS INVANARE, ETT TAL TILL MIN
HUND, EN OSCAR-VINNARES TACKTAL...

Tyyli on vapaa ja sitd voi vaihdella ikd- ja
osaamistason mukaan. On tidrked muistaa,
kenelle puhetta kirjoittaa. Oppilaille anne-
taan tietty sanamaard, esimerkiksi 30 sanaa,
ja he kirjoittavat puheen niilld sanoilla, jotka
opittavalla kielelld muistuvat mieleen.

# Kirjallista ilmaisua
# Sanojen muistamista
# Kielen liittdminen tunteisiin

ROOLITUS

Opettaja: Ohjeistaja.
Oppilas: Aktiivinen kirjoittaja.

VALINEET

Paperia [ vihko, kyna.
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YKSILOTYO, PARITYO,
PIENRYHMATYO

Oppilaita pyydetddn keksimdédn itselleen
hahmo, maskotti, sankari tai avatar, jolle he
haluavat luoda erityisen maailman, ja jonka
kanssa he haluavat oppia uutta kieltd. En-
simmadiselld kerralla oppilaat piirtdvat tastad
kielikaveristaan kuvan ja kirjoittavat pienen
esittelyn: Nimi, ikd, asuinpaikka ja perhe.

Jatkossa kielikaverin maailmaa laajenne-
taan erilaisin kirjoitustehtavin. Aiheet, voivat
liittyd varsinaiseen opetussisiltdon ja tukea
kyseisid teemoja ja sanastoa.

Oppilaat voivat kirjoittaa esimerkiksi kie-
likaverin ominaisuuksista, harrastuksista,
kodista ja kodin yksityiskohdista.

Kielikaverit voivat ystdvystya toisten kieli-
kavereiden kanssa ja luoda yhteistad toimintaa,
dialogeja ja hauskoja tilanteita.

Kielikaverivihkon avulla uutta kieltd kokeil-
laan, sanoitetaan ja kaytetddn henkilokoh-
taisista 1ahtdkohdista ja oman ilmaisun tar-
peesta. Kielikaveri on roolihahmo, jonka taakse
oppilas voi piiloutua. Talldin omakohtaisista
kiinnostuksen kohteista voi olla helpompi puhua.
# Omien aj jatusten ja 1de01den sanoittamista
# Omakohtamen laJhtokohta kieleen
# Kirjallinen ilmaisu

# Klelen luova kayttd
# Sanojen muistaminen
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KIELIKAVERI /] AVATAR
SPRAKKOM

PIS

ROOLITUS

Oppilas: Kirjoittaja, kuvittaja.
Opettaja: Ohjeistaja.

VALINEET

Vihko, kynia.




KIRJOI

TAVARASTA TARINAAN
FOREMAL TILL BPERATTELSE

FRAN

YKSILOTYO

Harjoitus voidaan toteuttaa jatkotehtavina
Ymmarrin -osion Tavararuudukko-harjoituk-
selle, tai erillisend harjoituksena. Jos olette
tehneet Tavararuudukko-harjoituksen, oppilailla
on nyt edessdén nelja esinettd. Muussa tapauk-
sessa oppilas saa valita esim. repustaan tai
pulpetistaan neljd esinettd ja numeroida ne
1-4. Esineet edustavat seuraavia asioita:
1. Asia, jota tykkddn tehdd, 2. Minulle tarked
ihminen, 3. Paikka, jossa viihdyn, 4. Jos sai-
sin tehdd yhtend pdivina mitd vain.

Oppilaat kirjoittavat opittavalla kielella

asioista, joita eri esineet edustavat.

t. Ensimmaéinen esine edustaa asiaa, jota
tykkddt tehdd. Kirjoita kolmella sanalla,
miltd sinusta tuntuu kun saat tehdi jotain,
misté pidat.

2. Toinen esine edustaa sinulle tdrkedd ih-
mistd. Kirjoita kolmella sanalla, miksi pidat
tdstd ihmisesta.

3. Kolmas esine edustaa paikkaa jossa viih-
dyt. Kirjoita kolme asiaa, joita tistéd paikasta
16ytyy.

4. Neljds esine edustaa unelmapaivdasi, eli
sitd mita tekisit, jos saisit yhtend paiva-
ni tehdd ihan mitd vain. Kirjoita kolmella
sanalla tamanhetkisistd toiveistasi. (Esim.
Sova, dta, simma...)
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ROOLITUS

Opettaja: Ohjeistaja.
Oppilas: Sanoittaja, kirjoittaja.

VALINEET

Nelja esinettd, kyn4, paperia.

Seuraavaksi muodostetaan sanoista tarina.

SINULLA ON NYT 12 SANAA. KAYTA
NAITA 12 SANAA |JA MUITA TARVIT-
SEMIASI SANOJA JA KIRJOITA TARI-
NA. TARINAN OTSIKKO ON EN DAG
I MITT LIV. KIRJOITA SITA, MILTA
YKSI PAIVA SINUN ELAMASSASI VOISI
NAYTTAA. KIRJOITA VAIKKAPA SEU-
RAAVISTA ASIOISTA: MITA SINA TEET,
MISSA SINA OLET, KENEN KANSSA
SINA OLET, MITA SINA TUNNET, MIE-
TIT JA TOIVOT.

# Kirjallinen itseilmaisu

# Tunteiden ja havainnointien sanoittaminen
# Itsetuntemus )

# Loytaa henkildkohtainen 1dhtokohta kieleen
# Loytaa kielestd tunteen taso



TEEMA Y




MINIYHTEISKUNTA
{ALLET

MINISAM

RYHMATYO

Miniyhteiskunta on jatkoa Ymmaérran -osion
Kupla-harjoitukselle, jossa opettaja on luo-
nut oppilaita osallistavan mielikuvitustilan.
Kun tila on kuviteltu yhdessé ja oppilaat ovat
asettuneet kuvaan, tapahtumat voivat herata
eloon.

Opettaja ohjaa kysymyksilld, siirtdmalla
huomiota kuvan eri tilanteisiin, pyytamalla
oppilaita nayttdmaan tilanteen, jossa joku

esimerkiksi

..HALUAA TILATA KAHVIA JA VOILEI-
VAN / ON TYYTYMATON POYDAN SII-
VOUKSEEN / TOIMITTAA KAHVILAAN
RAAKA-AINEITA / KYSYY POYDASSA
ISTUVILTA ASIAKKAILTA MAISTUIKO

TARJOILTAVAT / PYYTAA LEIPURIA VAL-

MISTAMAAN LISAA VOILEIPIA, HALUAA
LAINATA PUHELINTA, ON LIIAN VAHAN

RAHAA OSTAAKSEEN KAKKUPALAN...

Hammennys (yhteisen olosuhteen lisddminen):

Syventadkseen improa opettaja voi lisata
tilanteeseen sopivan, kaikille yhteisen uuden
olosuhteen. Esimerkiksi: Radiosta kuuluu uu-
tinen, ettd kaupungin vedenpuhdistuksessa on
ongelmia ja kansalaisia pyydetddn olemaan
valppaina pahoinvointioireiden suhteen.

97

ROOLITUS

Opettaja: Ohjaaja, puhuja, innostaja,
huomioija, himmentdja, tarttuu oppi-
laiden hyviin ehdotuksiin ja kannus-
taa improvisointiin. Antaa positiivista
palautetta.

Oppilas: Heittaytyjd, huomijoija, puhuja,

kuuntelija, osallistuja, yllattaja.

VALINEET

Mielikuvitus.

# Sanallinen ja kehollinen ilmaisu
# Kielen luova kdyttdminen

# Yhteistyo

# Kuuntelu



TALLAISENA HALUAN TULLA NAHDYKSI

SAHAR

PARITYO, VAIHTUVAT PARIT

Tamidn harjoituksen tarkoitus on voimaan-
nuttaa oppilasta ja antaa hidnelle mahdolli-
suus leikin kautta méarittdd, millaisena hdn
juuri tédlld hetkelld haluaa tulla nahdyksi.
Samalla harjoitus toimii johdatuksena rooli-
hahmon rakentamiseen. Pienella rekvisiitalla
oppilaat voivat muuntautua tai korostaa
itsessddn sellaisia puolia, joita haluavat tuo-
da esille. Harjoitus tehddan alusta loppuun
paritydn, joskin parit vaihtuvat harjoituksen
edetessd. Tydparin kanssa voi olla mielek-

kddmpada ja helpompaa 16ytdd oma hahmonsa.

t. Opettaja pyytdd oppilaita 16ytdmaan it-
selleen oman unelmaroolinsa, kuka ja mita
he haluavat olla. Vaihtoehtoisesti opetta-
ja voi pyytdd oppilaita miettimddn, mista
he itsessddn pitdvat erityisesti, ja tuomaan
naita piirteitd esille roolihahmon luomises-
sa. Luokan keskelle asetetut rekvisiitat aut-
tavat ja vauhdittavat hahmonluomista.
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VILL |AG BL

SEDD

ROOLITUS

Opettaja: Ohjaaja.
Oppilas: Aktiivinen tekija, hahmon-
luoja, haastattelija, vastaaja, esittelija.

VALINEET

Rekvisiitta: huiveja, hattuja, silmélaseja,
laukkuja tms. Kamera/kamerapuhelin,

kynid ja paperia, tietokone, videoprojektori.

2. Oppilaat jaetaan pareihin. Yhdessa
mietitddn, mikd on hahmon nimi, kuin-
ka hahmo liikkuu ja puhuu, millaisia
ilmeita hahmolla on, mika iskulause
kuvastaa hahmon olemusta. Parit tu-
kevat toisiaan kannustamalla ja kehu-
malla. Opettaja muistuttaa, ettd vaikka
tukeminen tapahtuisi omalla kielelld,
kdytetadn silti kannustamisessa myos

seuraavaa voimaannuttavaa sanastoa:

JATTEBRA!, FINT!, DU SER BRA UT!,
DU AR BRA PA ATT... HAFTIGT!, DU
SER UT ATT HA ROLIGT, ...



3. Hahmojen 18ydyttyd vaihdetaan paria.
Uuden parin kanssa hahmot kohtaavat
ja aloittavat tuijotusleikin. Tarkoitus on
katsoa toista silmiin puhumatta ja saada
tama nauramaan ensin. Ensin nauranut
aloittaa haastattelijana. Han kysyy paril-
taan asioita, joita haluaa timan hahmos-
ta tietda (5 kysymysta). Parit ovat vuoron
perdin haastattelija ja haastateltava. Ky-
symykset esitetdén kielitaidosta riippuen
opittavalla tai omalla kielelld. Kysymyk-
set ja vastaukset kirjoitetaan muistiin.
Lopuksi haastattelija valokuvaa parinsa.

4. Haastattelija tekee kotitehtdavana haas-
tatellusta yhden dian esityksen, jossa on
haastatellun kuva ja haastatteluun pe-
rustuva esittelyteksti opittavalla kielella.
Diatiedosto ldhetetddn haastateltavalle,
joka ndin saa ndhdd oman haastattelun-
sa ja ldhettda sen edelleen ensimmaiselle
parilleen (parille, joka auttoi 186ytdméaéan
hahmon).

5. Seuraavalla tunnilla tim4 ensimméinen
pari esittelee hahmon diaesityksen avulla
muulle luokalle ja pyytda hahmolle aplodit:
EN APPLAD FOR DEN FANTASTISKA
{NAMN). Lopuksi dian esittelija kiittda
haastattelijaa: DEN HAR INTERVJUN GJOR-
DES AV (NAMN). TACK FOR DITT ARBETE.
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# Nahdyksi tuleminen

# Tutustuminen

# Omakohtaisuus )

# Ymmarretyksi tuleminen

# Myotdtunto

# Vuorovaikutus

# Sanoittaminen

# Voimaantuminen

# Sanallinen ja kuvallinen ilmaisu

# Tukeminen )
# Kiitosten antaminen ja vastaanottaminen



SIMULOIN ELAMAA

PERSPEKTIIVIA

PERSPEKTIV
ROOLITUS VALINEET
Opettaja: Ohjaaja. Vihko, kynid, meditatiivinen musiikki,
Oppilas: Aktiivinen toimija, ajattelija, jos mahdollista.

sanoittaja.

Harjoitus tehdddn kielitasosta riippuen joko omalla didinkielella tai opittavalla kielella.

OTA ITSELLESI MUKAVA ASENTO |A SULJE SILMASI. JUURI NYT OLET LUOKKA-
HUONEESSA RUOTSINTUNNILLA, OLET X VUOTTA VANHA JA KAYT Y LUOKKAA.
NYT MATKUSTAMME AJASSA ETEENPAIN. KUVITTELE, ETTA OLET 50 VUOTTA
VANHA JA ASUT TUKHOLMASSA. KUVITTELE, MILTA NAYTAT. OLETKO SAMAN-
NAKOINEN KUIN NYT, VAI OLETKO KENTIES HIEMAN ERINAKOINEN? MITEN
SINA ASUT? ASUTKO KERROSTALOASUNNOSSA, TALOSSA, RIVITALOASUN-
NOSSA, MOKISSA.... KEITA IHMISIA ELAMAASI KUULUU? ASUTKO JONKUN
KANSSA? VIERAILETKO USEIN YSTAVIESI LUONA? MITA SINA TEET TYOKSESI?
ENTA MITA SINA HARRASTAT? KUVITTELE HETKI AIVAN RAUHASSA.

YRITA SEURAAVAKSI YHDISTAR X-VUOTIAAN OSAAMINEN JA KOKEMUS
50-VUOTIAAN MINASI ELAMAAN. MITA SELLAISTA OLET OPPINUT KOULUS-
SA RUOTSINTUNNEILLA, MITA VOIT NYT 50-VUOTIAANA HYODYNTAA? ONKO
OSAAMISESTASI HYOTYA PAIVITTAISESSA ELAMASSASI? KUN KAYT RUOKA-
KAUPASSA, PUHUT YSTAVIESI KANSSA, TEET TYSOTASI?

SAAT NYT KAKSI MINUUTTIA AIKAA KUVITELLA VAPAASTI. SEN JALKEEN
PYYDAN SINUA LEMPEASTI AVAAMAAN SILMASI JA KIRJOITTAMAAN VIHKOON
KUVITELMISTASI.

NYT AVAAT KAIKESSA RAUHASSA SILMASI JA HERAAT NYKYHETKEEN. OLET
JALLEEN LUOKKAHUONEESSA RUOTSINTUNNILLA. KIRJOITA NYT VIHKOOSI
SITA MITA KUVITTELIT. MIHIN KAIKKEEN 50-VUOTIAS MINASI KAYTTI RUOT-
SINKIELTA? MITA HYOTYA HANELLE OLI SITA, MITA SINA JUURI NYT NAILLA

RUOTSINTUNNEILLA OPIT?

# Motivaation lisddminen # Mielikuvien kdyttd voimavarana # Tietoisuuden lisddminen
# Itsetuntemus # Perspektiivin laajentaminen
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TEE TUTORIAL-VIDEO

—

o)
G O

N

X EN

YKSILOTYO TAl RYHMATYO

MITA JUURI SINA OSAAT JA HALUAISIT
OPETTAA MUILLE?

Opettaja pyytdd oppilaita tutustumaan ruot-
sinkielisiin tutorial-videoihin YouTubessa.
Ryhmissd kdyddan keskustelua aiheista,
joista oppilaat haluaisivat tehda omat tuto-
rial-videonsa.

Kun aiheet on valittu, oppilaat etsivat
omaan aihepiiriinsé liittyvid ruotsinkielisid
tutorial -videoita. Opettaja auttaa oppilaita

16ytdmadn sopivat hakusanat, joilla videoita
16ytyy.

Esim. SMINK TUTORIAL, GOR SLIME TU-
TORIAL, FOTBOLL TUTORIAL, SKAPA
SPEL TUTORIAL, TECKNA TUTORIAL, LAR
DIG SVENSKA TUTORIAL

Oppilaat voivat toteuttaa videonsa yksilo-
tyona tai ryhmissa, jolloin kaikkien ei tarvitse
esiintyd itse videolla. Ryhmityossé aihe vali-
taan ja videon kasikirjoitus tehddan yhdessa.
Ryhmaildiset voivat myds yhdessd esiintya

videossa. Videoissa puhutaan opittavaa kielta.

TUTORIA

VIDEO

ROOLITUS

Opettaja: Ohjaaja.
Oppilas: Osaaja, videon tekija.

VALINEET
Kamerapubhelin, jossa video-ominaisuus.

# Omien taitojen ja kiinnostuksen kohteiden
tiedostaminen ja 18ytdminen

# Omakohtaisuus

# Asiantuntemus

# Puhuminen

# Tekniset taidot
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‘ SIMULOIN ELAMAA

KOHTAUKSIA KIRJOITUSTEHTAVIEN PERUSTEELLA
(KIELIKAVERI)

SCENER UTGAENDE FRAN SKRIFTLIGA OVNINGAR
(SPRAKKOMPIS)

PIENRYHMATYO, RYHMATYO ROOLITUS

Kun oppilaat ovat luoneet itselleen kielika- Opettaja: Ohjaaja.

verihahmon ja kirjoittaneet timan ominai- Oppilaat Ty&stdvat kohtauksia pien-
suuksista, eldmastad ja ymparistdsta, ovat he ryhmissd. Esitettdessd vuoroin rooli-

kenties jo antaneet kielikaveriensa ystavystya tettuina, vuoroin yleiséssd. Yleisén voi

keskenddn? Niistd kohtaamisista oppilaat ohjata osallistumaan luomalla tausta-

luovat kohtauksia ja kirjoitettuja dialogeja. ddnid [ d&nimaailmoja,

Nyt niistd kohtauksista tehdddn pienet esi-

tykset. VALINEET

Kielikaverivihkot / Valmiit kasikirjoitukset
kohtauksiin.




DIALOGIEN OHJAUS
VALITAAN:

PAIKKA (missi dialogikohtaus tapahtuu)
MAHDOLLINEN REKVISIITTA (tuolit, pdytd, kankaita yms.)

MUOTO:
t. Perinteinen (oppilaat néyttelevdat hahmot ja tilanteet, rekvisiittaa)
2. Esineteatteri/nukketeatteri (esineilld, lapasilla, nukeilla).

3. Toisten dénilld/miimi.

(Kaksi tekee saman roolin, yksi puhuen ja toinen liikuttaen suuta.
Puhuja piiloutuu esittdjidn taakse. Puhuja voi kdyttaa késia ikdankuin
ne olisivat esiintyvén parin kidet.)

ROOLIT (Mikali rooli perustuu kielikaveriin, palautetaan muistiin
kielikaverin ominaisuudet, joita roolihahmo voi kohtauksessa
hyédyntaa.)

MUUT ROOLITETTAVAT HENKILOT (esim. esittimiin jotain
abstraktia asiaa ndyttimokuvassa | tekemddn didnimaisemaa
tai muuta kohtaukseen kirjoitettua roolia / kdyttdmaan piilossa
dantd, jos valitaan miiminen muoto.)

# Sanallinen ja kehollinen ilmaisu
# Kielen luova kdyttdminen B
# Uskallus puhua ryhmén edessa
# Yhteistyd
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INLEDNING TILL OVNINGARNA

De hidr oOvningarna har skapats ur ett skadespelarperspektiv
och ur vara erfarenheter av att leda skolgrupper med hjilp av
scenkonstnirliga metoder. De dvningar och uppvarmningar som
skadespelare anvinder sig av i sitt yrke och som dven anvands
i dramaundervisning, baserar sig ofta pa improvisation och
dess grundregler. Improvisationens sprak &r internationellt.
Skadespelare runtom i vérlden kédnner igen samma 6vningar, som
bearbetas och anpassas i takt med att de anvands. Férutom att vi
anvant oss av improvisation, har vi dven plockat ut guldkorn fran
traditionella inldrningssdtt som repetition av ord och ramsor. Vi
har ocksi inspirerats av muntligt berittande. Ovningarna i den
hir boken ar anpassade for sprékstudier, men stéder samtidigt
inldrningen av flera andra fardigheter.

Ovningarna syftar till att frimja en holistisk sprakinlirning.
Som komplement till det analytiska larandet far eleverna férankra
spraket i kroppen, anvinda sina sinnen och fa kontakt med sina
egna kénslor. Malsattningen ar att stdda eleverna att gora spraket
till sitt eget genom att hitta en kdnslomassig dimension i spraket.
Vi onskar pa det har sdttet kunna bidra till att gora spraket mer
anvandbart, sd att det gar att uttrycka sig och forstd andra i det
vardagliga livet. Vi har stravat till att ta olika inlarningsstilar i
beaktande, sasom visuell, auditiv, taktil och kinestetisk stil.

Med tanke pa det holistiska larandet, dr det viktigt for eleven
att veta vad hen gér och varfér. Nyckelorden (#) som 4r angivna i
samband med &vningarna, hjilper ldraren att tala om syftet med
ovningen for eleverna. Nyckelorden talar dven om vilka andra
fardigheter 6vningen férdjupar.
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TEMAN OCH NIVAER | OVNINGARNA

Varje temahelhet bestar av évningar som stdder kunskapsomradet i fraga.

Ovningarna under temat [AG AR KANNA OCH UPPTACKER utgar fran
tankar om vad som hénder innan en bdrjar tala. Hurdana Gvningar hjal-
per eleverna att ldra kdnna det sprak som de lar sig, far dem att lyssna till
det och famla omkring i det?

[ dvningarna under temat |AG FORSTAR skirps elevernas lyssnande.
Eleverna far kdnna igen ord och pa sa sitt bli medvetna om att de for-
star.

Temahelheten |AG VAGAR TALA utgdr kirnan i handboken. Ovningarna
under temat i fraga syftar till att uppmuntra elever till att tala och erbjuda
dem upplevelser av att lyckas, dven at dem vars ordférrad inte dnnu ar
sarskilt stort.

[ avsnittet |AG SKRIVER ar syftet att hjdlpa eleverna att sétta ord pa sina
egna tankar. Att skriftligt uttrycka sina tankar och asikter behover inte
vara svart. Med till synes sma medel 4r det mgjligt att komma igang och
producera text.

[ 6vningarna under temat |AG SIMULERAR tar vi in glimtar av det verk-

liga eller imaginara livet i klassrummet. Det hir ger eleverna majligheter
att 6va det sprak som de lar sig i olika situationer.
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Ovningarna 4r grupperade enligt olika teman och i nivéer som &r mérkta med
varsin fargkod. Ovningarna indelas i nivier enligt svarighetsgrad, lingd samt
fordjupningsgrad av sprak och praktiska arbetsmetoder.

UPPVARMNING

Ovningarna pa den hir nivan ar praktiska och litta att ta till sig. De
behdver inte sarskilt mycket forberedelser. De fungerar som upp-
varmning bade infér mer utmanande Gvningar och infér vanliga
spraklektioner. Ovningarna forbittrar elevernas koncentration, Spp-
nar sinnena, skirper uppfattningsférmagan och dkar samarbetsfor-
magan i gruppen. Det dr dvningar som far oss att landa i nuet, i det
rum och bland de manniskor som vi befinner oss just da. Ovningarna
ar 5-10 minuter langa.

OVNING

Ovningarna pi den har nivan kraver aningen mer koncentration
bade av gruppen och av ledaren 4n Svningarna pa foregdende niva.
Det innebdr att en arbetar konkret for att lara sig ett sprak. Mottot
for nivan ar: "En lér sig prata genom att prata”. Spraktridningen ar
intensiv. Ovningarna, som kréver en hel del forberedelser av ldrarna,
ar 10-30 minuter langa.

FORDJUPNING

Ovningarna pa den hir nivin kraver djup koncentration av savil
ldraren som av gruppen. S snart lararen och gruppen redan haft
négra praktiska lektioner tillsammans I6nar det sig att modigt prova
dvningarna. Det dr bra att gbra nagra uppvarmande dvningar innan
en gdr Svningarna pa den hér nivan. Elevernas kunskaper i spraket
fordjupas och deras férmaga attanvinda konstbaserade arbetsmetoder
framjas. Eleverna uppmuntras till att hitta sin egen inkorsport till
spraket och utveckla sin kreativa uttrycksférmaga. Ovningarna
kraver att lararen forbereder sig val. Ovningarna 4r 20-70 minuter
langa och kan med férdel spridas ut &ver flera lektioner eftersom flera
av dvningarna kraver bade forberedelse och genomfdrande.
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FORBEREDELSER INFOR EN LEKTION
ETT GEMENSAM
YHTEINEN

GRUPPARBETE

Den hir 6vningen kan anviandas som en rutin,
ndr en forbereder lektioner med praktiska 6v-
ningar. P4 sa satt far eleverna delta i forberedan-
det av lektionen.

Léraren ber eleverna att hjilpa till med forbe-
redelserna i klassrummet, pa det sprak eleverna
lar sig. Substantiv sdsom pdyta, seind, tuoli, tau-
lu, ikkuna, lattia och verb sdsom siirtaa, laittaa,
nostaa, repeteras under dvningens gang.

Da eleven kan koppla sina ord till det hen ser i
klassrummet, kan det uppmuntra till att beskri-
va och sdtta ord pa saker i sin omgivning, dven

utanfor skolan.

# Att memorera ord

# Uttrycka sig verbalt

# Att Férsté instruktioner

# Samarbetsférmaga

# Att uppfatta och verbalisera sin omgivning
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FORBEREDANDE

MED PRAKTISKA OVNINGAR
T UTRYMME
TILA

UPPGIFTER

Larare: Instruktor, aktor.
Elev: Aktdr, deltagare.

VARIATION:

Da klassrummet ar fardigt for-
berett, gar det dnnu att fortsitta
Ovningen. Liraren sdger hdgt vad
en mobel eller ett féremal heter..
Eleverna ska déa vidréra mdobeln/
féremalet i fraga. Alternativt kan
eleverna ha ett varsitt, litet fo-
remal, som de lagger pd, bredvid,
under...mdbeln/foremalet i fraga.
Da ovar en ocksa samtidigt prepo-
sitioner: “Laita esine tuolin péaille,

viereen, alle...”.



ORBEREDANDE OVNINGAR

VI SKAPAR GEMENSAMMA

REGLER
LUOMME YHTEISET SAANNOT
GRUPPARBETE UPPGIFTER
Gruppen funderar tillsammans pa sitt moders- Lérare: Ledare, tolk.
mal | skolans undervisningssprak kring vad Elev: Aktiv deltagare, den som
som ar viktigt for ett fungerande samarbete och sdtter ord pa sina behov.

for att alla ska kunna kdnna sig trygga. Lararen
och eleverna oversatter tillsammans de regler
e . e REDSKAP
som de kommit &verens om, till det sprak som
eleverna lar sig. Reglerna skrivs ner och héngs

upp pa vaggen, sa att alla kan se dem. Penna och papper/kartong.

# Att satta ord pa sina kédnslor och behov
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FORBEREDANDE OVNINGAR

SOM STOD FOR LEKTIONER MED PRAKTISKT INNEHALL ‘
SPRAKKOMPIS/AVATAR

DAGBOK/ANTECKNINGSBOK SOM FUNGERAR SOM
STOD FOR ELEVEN UNDER PRAKTISKA LEKTIONER
KIELITKAVERI

INDIVIDUELLT ARBETE

Under lektionerna med praktiskt innehall kan
eleverna fa stdd av en sprakkompis/avatar
som de sjalva hittar pa. Figuren fungerar som
elevens latsasvan i sprakinlarningen. Eleverna
beskriver sprakkompisens egenskaper, familj,
vardag, omgivning osv. De far rita en bild av
sprakkompisen. Sprakkompishéftet kan funge-
ra som dagbok under lektionerna med praktiskt
innehall. Det som eleverna skriver kan anvin-
daside dvningar som utfors pa lektionerna. Mer
om Sprakkompisen under temat Jag skriver.

UPPGIFTER

Lidrare: Instruktor, mojliggorare.
Elev: Kreativ aktor.

REDSKAP

Héfte, penna.

# Att sitta ord pa sina tankar och idéer och uttrycka dem skriftligt

# Att hitta en personlig koppling till spraket

113



KUINKA OPPISIN SUOMEH

Syftet med Svningen ar att kartldgga elevens egna
tankar kring inldrningssatt. Kan en faktiskt lara sig
ett sprak dver en natt eller 4r det en utopi? Tanken
uppmuntrar eleverna till fantasifull probleml3sning
och till att hitta meningsfulla satt att 14ra sig sprak.

Eleverna far papper, t.ex. post-it-lappar och
penna. Liraren ber eleverna att skriva ner sina
tankar om hur de skulle kunna léra sig ett nytt
sprak over en natt. Eleverna skriver pa sitt eget
modersmal /skolans undervisningssprak. Elever-
na far fem minuter tid, att fundera och skriva.
Sedan diskuteras de olika idéerna i helgrupp. Av
de idéer som foreslagits i helgrupp, far var och
en valja tre, som de vill anvdnda sig av i sina
sjalvstdndiga sprakstudier. Eleverna skriver ner
de tre sétten i sina haften och forbinder sig till att
anvdnda sig av dem. Om eleverna har tillgéng till
ett sprakhifte eller sprakkompishéfte, kan de an-
teckna sina sjilvstandiga studier i det.

For att uppmuntra eleverna till egen aktivitet och
att sjdlva ta ansvar under lektionerna: Reservera
regelbundet tid under lektionerna foér de inlar-

ningssatt som eleverna sjélva hittat pa.

# Att fundera kring det egna larandet
# Att utvidga forstaelsen for olika inlarningssatt
# Att hitta sin egen utgangspunkt till inldrning

YHDESSA Y

UPPGIFTER

Larare: Instruktor.
Elev: Skribent, tinkare, ndgon som

uttrycker sina tankar.

REDSKAP

Penna och papper.

# Eleven far sjalv vara aktiv i att hitta ldmpliga inlarningssatt
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J]A @ LAR KANNA

© € M UPpPPTREKER




IAG LAR KANNA OCH

Y 1'-10

GRUPPARBETE

Alla stér i en ring. Lararen talar om reglerna
for eleverna. Meningen ar att eleverna skall
rakna, dtminstone sa langt som till 10, pa det
sprak som de lar sig. Uppgiften i sig ar latt,
men reglerna dkar svarighetsgraden. Bara en
at gangen far tala. Om deltagarna talar i mun
pa varandra, bdrjar dvningen om fran bdrjan.
Vem som helst i ringen féar bdrja, och vem som
helst far fortsitta, en siffra i taget. Vi borjar
med att lyssna pa tystnaden och andas djupt.
Ovningen startar i tystnad (dven di vi bérjar

om).

Ovningen stiarker koncentration och lyssnan-
de, bade i gruppen och pa ett individuellt plan.

# Koncentration
# Att lyssna
# Att aktivera sina sinnen

UPPTACKER

UPPGIFTER

Larare: Instruktor, aktiv deltagare.
Elev: Aktiv deltagare.




UPPTACKER

HAR OCH NU

TASSA | A

En avslappningsévning for ndrvaro, i form av
en bearbetad version av “Huvud, axlar, kna

och ta” i Mindfulness-anda.

Eleverna sitter i en ring pa golvet. Lararen instru-
erar eleverna att blunda och andas djupt, samt fo-
kusera pa sin andning. Lararen upprepar langsamt
mantrat HAR OCH NU, TASSA JA NYT, turvis pa
svenska och finska. Lararen ber eleverna att rikta
sin uppmirksamhet pa hjissan. HUVUD, PAR,
HUVUD, PAA (upprepas).. Eleverna instrueras
att nicka ldngsamt. Lararen ber eleverna att forst
andas in och att sedan pa utandningen, féra hakan
mot brostkorgen. Pa inandning kommer huvudet
upp igen. NER, UPP, ALAS, YLOS... Fokus fors
sedan till axlarna. AXLAR, OLKAPAAT Vid ut-
andning stiger axlarna upp och vid inandning fors
de ner igen UPP, NER, YLOS, ALAS. Sedan fors
fokus till sittmusklerna, alltsd rumpan. RUMPA,
PEPPU Eleverna instrueras att gunga frén sida
till sida. HOGER, VANSTER, OIKEA, VASEN.
Fokus fors till kndna, som gnuggas forsiktigt med
handflatorna. KNANA, POLVET. Sedan drar vi
ihop tarna. TARNA, VARPAAT. Slutligen ber 14-
raren eleverna att fdrnimma utrymmet omkring

sig, forsiktigt skaka kroppen och dppna égonen.
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UPPGIFTER

Larare: Instruktdr.
Elev: Ahdrare som slappnar av.

REDSKAP

Lugnande musik, om mdjligt.

# Koncentration

# Avslappning

# Narvaro

# Trdna namn pa kroppsdelar

# Att forankra spraket i kroppen



CH

O L

UPPTACKER

ORDVAGGAN
SANOJEN KEHTO

GRUPPARBETE

Ordvaggan ar en auditiv tunnel, som kan
ge eleven en personlig erfarenhet av en
spraklig ljudvérld ur ett spadbarns per-
spektiv. Tva elever at gangen féar vara be-
bisar. De ldgger sig bekvidmt och blundar.
De andra eleverna placerar ut sig pa olika
stdllen (och i olika hdéjd) i klassrummet
och bildar en kdr. De hér eleverna har som
uppgift, att hjidlpa baby-eleverna att f4 en
auditiv upplevelse av det sprak som de lar
sig. Eleverna i kdéren upprepar olika ord,
som de lart sig pa det nya spraket. En elev
i taget talar forst viskande, sa smaning-
om stegras volymen och eleverna bérjar
prata i mun pd varandra, sd att rdsterna i
koren bildar en lugn ljudmatta. D& bebis-
arna hunnit lyssna pé ljudmattan ett tag,
ger lararen tecken till kdren att tystna.
Baby-eleverna far vakna i lugn och ro, i
tystnad.

I Ordvaggan far babyeleverna, som éar i
fokus, ligga bekvamt och lyssna. Det ar
lattare for eleverna i kdren att tala ndr de
har fokus pa sina klasskamrater och pa att
hjalpa dem.

Ovningen kan anvindas i bérjan av en
lektion, som en lugn introduktion till
spriket. Varje gang far tva nya elever mdj-
lighet att vara bebisar.
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ROLLSATTNING

2 “baby-elever”.
Larare eller elev: Dirig
Ovriga elever: Kor.

REDSKAP

ent.

Filt eller liknande underlag, som

det dr mysigt att ligga pa.

25

# Att fornimma spraket
# Att lara kdnna spraket
# Att lyssna

# Att uttrycka sig verbalt
# Att stoda varandra

et




ORD MED RORELSE -
ATT UTFORSKA ORD MED HJALP AV KROPPEN

GRUPPARDBETE

[ 6vningen associerar eleverna fritt rorelse till
ord pa det sprak som de lar sig. Lararen sd-
ger ett ord och eleverna gor intuitivt en rorelse
till ordet. Rorelsen behdver alltsa inte beskriva
ordets verkliga betydelse, utan ar en fri tolk-
ning av hur ordet later och kdnns i kroppen.

Lararen sédger ett ord i taget, pa det sprak
som eleverna lar sig. Eleverna behover inte
kdnna till orden i fraga sedan tidigare. Den
hér dvningen gar ut pa att en smakar pd orden
med kroppen. Varje elev gor den forsta rorel-
sen, vilken som helst, som det specifika ordet
far hen att tdnka pa. Lararen upprepar varje
ord och eleverna gor sin rorelse nagra ganger
sd att var och en kommer ihag sin egen rorelse.
Sedan gar en vidare till nédsta ord.

Till slut upprepas alla ord och eleverna gor
sina egna rorelser till dem, sd att en slags
koreograferad ordkompott blir till.

VARIATION:

Eleverna ror sig fritt i rummet. D3 lararen
sdger ett ord gor alla sin egen rorelse och
fortsatter sedan sin fard i rummet.

LITKE

UPPGIFTER

Lérare: Inspirator.

Elev: Kreativ aktdr.

@

# Att lyssna
# Att lara kdnna spraket
# Att fornimma ord
# Att forankra spraket i kroppen
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IAG LAR KANNA OCH UPPTACKER

FAVORITORD MED RYTM
LEMPISANA RYTMILLA

GRUPPARBETE UPPGIFTER
Vi stédr i en ring. Varje elev viljer ett ord som Lirare: Instruktdr, aktiv deltagare.
hen tycker om, pé det spriak som hen lar sig. Elev: Aktiv deltagare.

Tillsammans skapar vi en rytm, genom att
klappa hidnderna mot vara friamre lar. Den
elev som borjar (A), sdger ordet som hen
valt, i takt med rytmen, tva ganger. Sedan tar
hen dgonkontakt med en annan elev (B) och
skickar pa sd vis turen vidare. Elev (B) upp-
repar forst i takt med rytmen elev (A):s ord
tvd ganger, och sdger sedan sitt eget ord tva
ganger. Sedan tar hen dgonkontakt med en
annan elev (C) for att ge turen vidare. Elev
(C) upprepar forst i takt med rytmen elev
(B):s ord tva ginger och sédger sedan sitt eget

L

_nf?f.’ff 2

ord tva ganger, for att slutligen ta dgonkon-
takt med en annan elev (D).

EXEMPEL:

¢ sitruuna-sitruuna
¢ sitruuna-sitruuna-taivas-taivas

C : taivas-taivas-norsu-norsu...

Leken blir svarare, om en trappar upp # Verbal och kroppslig uttrycksférmaga
tempot. # Att smaka pé ord

# Att memorera ord

# Att forankra spraket i kroppen
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OCH UPPTACKER

HITTEPA TECKENSPRAK

KEKSITYT

GRUPPARBETE

Lararen skriver upp ord pa tavlan, som elev-
erna spontant kommer ihdg, pa det sprik de
lar sig. I helgrupp, mindre grupper eller par-
vis, hittar eleverna sedan pa ett tecken till
varje ord. Pa si sitt uppfinner de sitt eget
teckensprak. Sedan repeteras alla ord och
tecken tills alla kommer ihdg dem.

VARIATION T
ORD-TECKENSPEL

Spelet spelas parvis. En av eleverna sédger ett
ord pa det sprak som eleverna lar sig. Paret
svarar med att gora det tecken, som hittats
pa till ordet i fraga. Efter fem eller tio ord
byts rollerna.

# Att memorera ord

# Att smaka pa ord

# Att forankra spraket i kroppen

# Verbal och kroppslig uttrycksférmaga
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VIITTTOMA

UPPGIFTER

Larare: Ledare, aktiv deltagare.
Elev: Aktiv deltagare, innovator.

VARIATION 2:

BERATTELSE ELLER
DIKT MED ORD OCH
TECKEN

De ord som skrivits pa tavlan, anvands
till att skapa en berattelse eller dikt.
Den beréattas sa, att en del av elever-
na berdttar med ord och en del med
tecken. Sedan byts rollerna.



H UPPTACKER

‘ ROST OCH ARTIKULATION

AANT JA ARTIKULAATIO

GRUPPARBETE

Munnen 4r ett instrument. Det 4r roligare
att prata ndr en kdnner att munnen fungerar.
Orden flédar ut ur munnen.

Liraren kan forbereda eleverna genom att
tala om betydelsen av att artikulera och om
rostuppvarmning.

Alla sitter tillsammans i en ring pa golvet,
om mdjligt med baken pd hilarna.

Tempo: skapa en gemensam rytm, genom att
klappa hdnderna mot laren.

A :F3 igdng ansiktsmusklerna genom att

6va vokaler. Ovningen gors s& att munnen
Oppnas sa mycket som mdjligt och ror sig
at alla olika hall. Upprepa vokalerna A, E,

[,O,U,Y, A, 0.

B : Ova konsonanter. Upprepa R- P- T- K
tio ganger. Bokstdverna upprepas sa, att
en artikulerar enbart konsonanten, utan
att ndgon hjalpvokal hérs.

C: Ova langa vokaler

TUULI, TULEE, TUULEE

MUULI MAALAA MAALLA MANSIKKAA
VAARA, VAARA, VAANTAA VAATEKASAA
KOODI, KOOSTE, OLKOON

HIIRI HIISKUU HILJAA

MYYN VYYHDIN, SUUKOTAN, TOTTORGO
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UPPGIFTER

Lirare och elever: Kreativa aktdrer,
som talar samtidigt.

D : Ova diftonger

Y8, TYO, sY6

NOIN, NAIN, NYIN

VOIN, VAIN, VEIN

LAITTAISIN KAIUN KIERTAMAAN

E : Ova starka och svaga
konsonanter

LIPPU, LIPUT, LAPPVU, LAPUT
LIPUTAN LIPPUA, LAPUT ON LOPPU
KASA, KASSA, KISA, KISSA
KISAILEN KISSAN KANSSA
KASASSA KASSALLA



F : Ova hv- och hm- ljud

KAHVI, PAHVI, VAHVA, KAHVA,
ROHKEA, AHMA, ROHMU, KUHMO,
KUHMU

G : Ova pa att siga varje bokstav i ett
ord overtydligt

HEDELMASALAATTI, KALAVERKKO,
ERIMIELISYYS, KAALIPATA

# Artikulation

# Att memorera ord

# Att utvidga ordférradet

# Uppmuntra till att vaga tala hégt

# Forbereda eleverna for mer avancerade taldvningar

H : Upprepa ord. Ett och samma ord
upprepas sd ldnge en bara orkar, dnda
tills sméartgransen dr nadd. Genom
att variera méangden upprepningar
per ord, gar det att skapa férdndring i
rytm, samt Sverraskningsmoment, som

bidrar till att 6ka koncentrationsnivan.

EXEMPEL PA ORD:

HYVA, TIISTAI, POSKI, KOSKI,
KERROS, VIHREA, VIREA, VANKKA,
VILPITON, MAALISKUU, JALKIRUO-
KA, SATEENKAARI, AARRESAARI,
KAYMALR, JUOKSEN, HERAAN,
AURINKO, PUHELIN, UNIHIEKKA,
JIRATELS, TAIVAANRANTA, SINI-
NEN



JAG LAR KANNA OCH UPPTACKER

. SPEGELOVNING FOR MUNNEN
TASKUPEILI JA OMA SUU

INDIVIDUELLT ARBETE | GRUPP

Alla sitter tillsammans i en ring pa golvet
och haller en liten spegel i handen, framfor
munnen. Var och en har fokus pé sin egen
mun, samtidigt som de olika delarna ur év-
ningen R&st och artikulation upprepas.

# Artikulation

# Verbal uttrycksféormaga

# Memorera och repetera ord
# Utvidga ordférradet

UPPGIFTER

Lirare och elever: Kreativa aktorer,
som talar samtidigt.

REDSKAP

Larare och elever har en varsin
liten spegel.




TEMA I

J]A @ BORSTAR




HEP! NAGOT BEKANT

‘ (

GRUPPARBETE

Liraren har hoglasning for eleverna (bok, dags-
tidning, dikter, serier). Lararen ber eleverna att
utbrista HEP! sa fort de kdnner igen ett ord. Det
spelar ingen roll om de kan ordet och vet dess
betydelse, eller om de bara har hort det forr.
Ordet upprepas och dversatts. Ju mer sprakfar-
digheten utvecklas, desto oftare hors HEP! och
beréttelsen blir allt mer oregelbunden. Laran-
det och forstdelsen synliggors pé ett roligt satt
och eleverna erbjuds en upplevelse av att lyckas.

Det ar viktigt att komma ihég att eleven inte
ska kdnna att hen maste forsta. Tvartom. Det dr
fullt tillatet att inte forsta ett skvatt. Men nér en

vél forstar, bringar det gladje.

VARIATION:

Ovningen kan ocksa goras i tysthet. D4 elev-
erna kdnner igen ett ord, kan de ga ner pa huk
eller hoppa. Pa sé sitt far en in lite pausgym-

nastik under lektionens gang.

# Upplevelse av att lyckas
# Att lyssna
# Att memorera och repetera ord
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UPPGIFTER

Larare: Aktiv talare.
Elev: Aktiv ahorare, som dven

avbryter och talar.

REDSKAP

En fardig text ur en bok, tidskrift
eller dylikt.



OVERSATTNINGSRING
AANNOSPIIR

GRUPPARBETE UPPGIFTER
Alla star i en ring. En elev stéller sig inne i ring- Larare: Ledare, kreativ aktor.
en, mittemot nagon av de andra eleverna och Elev: Kreativ aktor.

sdger ett ord till hen, pd det sprak som eleverna
lar sig. Eleven mittemot &versitter ordet. Om
hen inte kan dversitta ordet, stéller sig hen som
star inne i ringen, mittemot ndgon annan elev
och upprepar samma ord. Eleven inne i ring-
en fortsatter sin fard tills att ordet blir ver-
satt. Darefter byter hen plats med den elev som
Sversatt ordet och leken fortsétter.

# Att lyssna

# Att forsta

# Att memorera ord

# Uppmuntra till att vaga tala
# Samarbetsférmaga
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FANTASIAVSLAPPNING

MIELIKUVIA REN

INDIVIDUELLT ARBETE | GRUPP

Eleverna lagger sig pa golvet. Belysningen i
rummet dimpas. Nu slappnar vi av. Lararen har
skrivit en kort berittelse for avslappning, som
hen nu laser for eleverna. 1 berittelsen gar en
in i ett imagindrt utrymme, dédr en kan strova
omkring och iaktta omgivningen.

Till beréttelsen, valjer lararen ord som kommit
fran eleverna t.ex. via évningarna i avsnittet Jag
skriver, via beskrivningar av sprakkompisen,
eller helt enkelt ord som ldraren noterat att
eleverna redan kan.

Da beréttelsen natt sitt slut och eleverna i lugn
och ro fatt sitta sig upp, fragar lararen fragor
av eleverna pé deras eget modersmal / skolans
undervisningssprak. Lararen fragar om det var
nagon som forstod allt, om nagon férstod en del
och om alla férstod nagot. Sedan fragar lararen
om berittelsens innehall t.ex. vilken farg hade
soffan, vad fanns det pa kdksbordet, varfor ja-
made katten? Till slut fragar ldraren om det
kédndes bra att forsta och om eleverna noterade
att deras egna ord fanns med i berittelsen.

Du kan anvinda dig av exemplet eller skriva
en egen berittelse, diar du anvdnder dig av ord
som du vet att eleverna kanner till sedan tidi-

gare.
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OUTUEN

UPPGIFTER

Larare: Kreativ aktor, talare.

Elev: Aktiv dhorare.

REDSKAP

Fantasi, Text som lararen forberett

pa papper/telefon/padda.

BERATTELSE

Ett utrymme, t.ex. ett rum, vars de-
taljer lararen beskriver. Det gar att
rora sig vidare till andra rum eller

utomhus.



FXEMPEL PA BERATTELSE:
HUONE JA KEITTIO

Astumme sisddn huoneeseen. Annamme katseemme kiertda
huoneessa. Tadlldi on hdméardd. Vain pieni ikkuna padstda
valoa sisille. Ikkunan vieressd on huonekasvi. Kasvi on ni-
meltddn peikonlehti. Peikonlehdelld on suuret vihredt lehdet.
Sytytdmme pienen pdytdlampun. Lamppu on pdydédn paalls,
sohvan vieressad. Nyt on valoisampaa. Sohva on pehmei ja pu-
nainen. Istumme sohvalle ja katselemme ympérillemme. Taima
on tavallinen olohuone. T44lld on huonekaluja, verhot ikku-
noissa, tauluja seinillé ja televisio huoneen nurkassa. Sohvan
yldpuolella on suuri taulu. Taulu on vaaleanvihred ja sen kes-
kelld on suuri musta ldikkd. Maalildikka ndyttaa valtavalta ha-
mahakiltd. Emme halua endi istua sohvalla. Nousemme ylGs,
otamme viisi askelta kohti valkoista ovea. Avaamme oven ja
astumme kynnyksen yli. Olemme keittiossd. Taalla tuoksuu
ihanalta. Joku on leiponut. Tuoksu on kanelia ja voita. Kane-
lipullia tietysti! Pullat ovat pdydalla ruudullisen keittidliinan
alla. Maistamme. Maistuupa hyvaltd. Sydmme yhden pullan,
sitten toisen pullan ja kolmannen, kunnes pullat loppuvat.
Juuri silloin kuulemme 44ni4 viereisestd huoneesta. Meidan
taytyy piiloutua. Rydmimme pdydan alle. MJAU! -Anteeksi kissa,
meinasin istahtaa hdnnillesi. Kissa on isodidin. Sen nimi on
Putte. Isoditi on tullut keittiddn ja huomaa tyhjan pullakorin.
-Ei haittaa, sanoo isoditi, leivotaan lisda. Hakisitko ystavalli-
sesti voin jadkaapista ja jauhoja kaapista?

# Upplevelse av att lyckas

# Att lyssna

# att memorera ord

# Att utvidga ordférradet

# Att fantisera och anvidnda fantasibilder
# Att fornimma spraket
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AG FORSTAR

BUBBLAN-FRAN FANTASI TILL BILD

ARARENS IMPRO, INLEDNING TII FRI'MPROVISATION
KUPLA
GRUPPARBETE UPPGIFTER
Liararen forestiller sig klassrummet som ett Lirare: Kreativ aktor, talare,
helt annat utrymme. lekledare.
Léraren dirigerar eleverna med hjilp av tal Elev: Aktiv ahdrare, mojligtvis
och gester att delta i ldrarens vision. Det ima- jven talare.

gindra utrymmet kan t.ex. vara ett café, eller

nagot annat, som passar ihop med de ord och

uttryck eleverna bekantat sig med i sprakun- REDSKAP
dervisningen. Pa det sprak som eleverna lar sig,

beskriver ldraren utrymmet och visar t.ex. vilka Fantasi.
mobler som &r var. Direfter leder lararen in

eleverna i den imaginéara bilden.

EXEMPEL PA FANTASIBILD:
KAHVILASSA

Tama ei ole enda tavallinen luokkahuone. Nyt on nimittédin niin, ett4
me yhdessd muutamme tdmaén tilan kahvilaksi. Valitettavasti olen
unohtanut miké timén kahvilan nimi on. Onko teilld ehdotuksia?
(Eleverna far ge forslag pd namn. Gruppen kommer gemensamt
dverens om ett namn till caféet.)

Taten toivotan teidét tervetulleiksi kahvila Kanelipotkdon. Tassa
kahvilassa on tietysti tiski, jonka luona voimme tilata kahvia, pul-
lia, kakkuja, leivonnaisia, voileipid ja muuta hyvdd. Tama tdssd on
siis kahvilan tiski ja sen takana seisot sina. Otat vastaan tilauksia ja
maksut. (Lararen visar med hjalp av gester var cafédisken ar bela-
gen. Sedan ber hen en av eleverna att stilla sig bakom disken och
forestélla kassapersonal.)
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Taalla tiskin takana nurkkauksessa on pieni leivontapdyté ja sen ta-
kana leipuri, joka pydrittda pullia. Sind saat tulla leipuriksi. (Ldraren
visar var bagaren star och hur hen rullar bullar. Ber sedan en av elev-
erna att forestélla bagare.)

Kahvila Kanelipdtko on suosittu kahvila. Sen huomaa siit3, ettd ih-
miset jonottavat pitkdssd jonossa ovelle asti ostaakseen herkkuja. Te
viisi saatte tulla jonottaviksi asiakkaiksi tdnne kassajonoon. (Lararen
ber fem elever att bilda en ko framfor cafédisken.)

Kassatiskin vieressa on jaateldvitriini. Jaatelovitriinin edessé seisoo
kolme lasta ja valitsevat mielimakujaan: suklaata, mansikkaa ja vaniljaa.
Tulkaa te kolme lapsiksi tédnne vitriinin eteen. (Ldraren ber tre elever
att stalla sig framfor glassvitrinen och forestalla barn.)

Jaatelovitriinin takana seisoo jddtelomestari. Han ottaa vastaan las-
ten tilauksia ja pyorayttda jaatelopallot vohvelitotterdihin. Sind saat
olla jaitelomestari ja asettua kuvaan nidin. (Ldraren ber en elev att
stélla sig bakom glassvitrinen och skopa upp glasskulor i vaffelstrutar.)

Kahvila Kanelipotkdn pdydat ovat pydreitd ja ne on sijoitettu sikin
sokin sinne tdnne. Asiakkaat nauttivat pdytien ddressa tilaamiaan
kahvilan herkkuja. T44lla ikkunapdydassa istuu kaksi aikuista ja yksi
lapsi. He syovat herkullisen nédkoisid kookospalloja ja juovat mehua. Ja
tdmén kauimmaisen pdydédn déressa istuu aikuinen juoden kahvia ja
lukien sanomalehtea. (Lararen visar var borden star och ber samman-
lagt fyra elever att sitta sig runt dem och forestélla kunder.)

Tama poyta tdssd on tyhjd, mutta tiynnd kakun murusia. Tarvitsem-
me tarjoilijan, joka pyyhkii pdydén. (Lararen visar var bordet star och
ber en elev att forestilla stidpersonal som torkar av bordet.)

Voi eil Sokeri on loppunut. Onneksi on tiistai ja tavarantoimituspaiva.
Pieni pakettiauto on pysdkdinyt Kahvila Kanelipotkon eteen kadulle.
Kaksi henkild4 on juuri astuneet sisddn ovesta, joka on tassd. He kan-
tavat koria, joka on tdynna jauhoja, dljya ja sokeria. (Lararen visar var
dorren finns och ber tva av eleverna att forestélla varuleverantorer.)
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Du kan anvinda samma modell dven for att bygga upp andra
slags varldar. Det kan t.ex. vara ett utrymme med olika mobler
och instrument, eller sd kan det vara frigan om ett ndjesfalt med
karuseller och sockervaddsstand. Utrymmet kan vara vad som
helst (butik, skola, hem, simstrand...). Det viktiga &r, att lararen
kan anvinda sig av ord och uttryck som eleverna redan ar litet
bekanta med sedan tidigare.

Syftet med Gvningen &r, att frigdra fantasin och ge eleverna en
mdjlighet att uppleva, hora och fdrstd vardagliga situationer. Ge-
nom att improvisera och fantisera, fungerar lararen som férebild
och medléarling.

Det gar att fortsitta dvningen genom att vicka bilden till liv och
fa igdng improvisatoriska scener deltagarna emellan. Mer om det
hér, hittar du under avsnittet Jag simulerar livet i vningen
Minisamhillet.

# Att lyssna
# Att férankra spraket i kroppen
# Att uttrycka sig kroppsligt




ORSTAR

FOREMAL | RUTOR
TAVARARUUDUKKO

o
_/r"_‘;‘:wﬁ
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\ND\\/\DUELLT A?BETE UPPGIFTER
Var och en gor ett rutsystem med fyra rutor, Léarare: Berittare, ledare.
antingen genom att tejpa pa bordet eller Elev: Aktiv dhorare och aktdr.

genom att rita pa ett stort papper | kartong.

Rutorna numreras 1-4. Alla har minst fyra

foremal att vélja mellan (t.ex. ur det som REDSKAP

finns i ryggsicken eller pulpeten). Lararen

berdttar en berittelse, som innehdller fyra Malartejp | Papper och penna,
pauser. Under varje paus far var och en vilja fyra valfria foremal.

ett féremal och sétta det i den numrerade

rutan.

EXEMPEL PA BERATTELSE:

Siiri on viisi vuotta vanha. Han rakastaa ajaa pydralla. Héan
osaa ajaa aivan itse. Siirin pydrd on sininen kuin taivas. Silla
padsee vaikka kuinka kovaa vauhtia, varsinkin alamaissa. Siiri
kaahailee huimaa vauhtia pyorateilld ja metsdpoluilla. Aikui-
set eivit meinaa pysyad perdssd ja huutavat aina: -Siiri! Py-
sdhdy! Odota meitd muita. Silloin Siiri tekee dkkijarrutuksen,
niin ettd pydrd kddntyy sivuttain ja sora lentdd. Sitten hin
nauraa innoissaan. Siiri pydréilee kavereidensa luokse, mum-
molaan, péiviakotiin, leikkipuistoon ja kesélld rannalle. Hin

voi py6railld ihan mihin vain, mik3 ihana vapauden tunne!
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LJUDSIGNAL
Lidgg nu ett foremal, som pa nagot sitt representerar nagot som du

tycker om att géra, i ruta nummer 1.

Joel on kahdeksan vuotta vanha. Joel tykkda kyldilla mummon-
sa luona. Sielld on aina kauhean janndid. Mummo keksii vaikka
ja mitd. Kerran kun Joel tuli mummon luo kdymdan, mummo
oli siirtdnyt kaikki viherkasvit keskelle olohuonetta. -Joel, ota
reppusi mukaan, nyt ldhdetdan viidakkoretkelle! Mummo oli ai-
van hassu, hdn matki apinoiden ja lintujen 4dnia ja Joel nauroi.
-Varo Joel! Tuolta tulee tiikeri! huusi mummo. -Mummo, 414 has-
suttele, sehdn on Nalle-kissa, Joel hihitteli. Viidakkoseikkalun
jalkeen Joel kdmpi mummon syliin kuuntelemaan satua. Mum-
mon sylissd on aina hyva olla.

LJUDSIGNAL

Lagg nu ett foremal, som pa ndgot sitt representerar en ménniska

som ar viktig for dig, i ruta nummer 2.

Aliisa on kaksitoista vuotta vanha. Hdn viihtyy parhaiten me-
ren rannalla. Kesdlld meressd voi kdydd uimassa. Aliisa viipyy
vedessd kauan, sukeltelee ja tekee vedenalaisia kuperkeikkoja.
Vélilla hdn leikkii vesisotaa kavereidensa kanssa. Aliisasta on
ihanaa vain istua rannalla ja katsoa merta. Toisinaan vedenpinta
on aivan peilikirkas, valilla taas merelld kdy hurjat aallot. Aivan
kuin se olisi aina eri tuulella. Joskus talvisin, meren pinta jaatyy.
Silloin Aliisa luistelee jaalla. On niin paljon kivaa tekemist, ja
samalla voi vain olla aivan rauhassa. Sellainen on Aliisan lem-

pipaikka.

135



LJUDSIGNAL
Lédgg nu ett foremal som pa nagot sétt representerar ett stdlle som

du trivs pd i ruta nummer 3.

Nikolas on viisitoista vuotta vanha. Han toivoo, ettad edes yhtena
pdivdna saisi nukkua niin pitkd4dn kuin haluaisi. Nikolas nuk-
kuisi ainakin kolmeen asti iltapdivdlld. Tai viiteen. Sitten hdn
sdisi sdngyssa pizzaa ja katsoisi videoita. Eikd kukaan héiritsisi.
Se on Nikolaksen mielestd nukkumisessa parasta, ettd kukaan
ei hdiritse. Silloin voi rauhassa uneksia ihan mista vain ja viipya
unelmissa pitkdan. Kukaan ei tule sanomaan mitéd voi ja ei voi
tehdd. Nikolaksen mielestd on drsyttdvaa kun joku on aina ho-
puttamassa ja paasaamassa. Miksi hdnelle taytyy aina huomaut-
taa siitd, miten pitkddn hdn on nukkunut? Nikolaksen mielesti
nukkuminen on tasan yhta tarkeda kuin kaikki muukin tekemi-

nen eldmaissa. Ja sitd paitsi disin on paljon kivempi olla hereilla.

LJUDSIGNAL
Lagg nu ett foremal som pa néagot sitt representerar vad du skulle

vilja gbra, om du fick gora vad som helst under en dag, i ruta nummer 4.

Det ar mojligt att fortsitta till dvningen Fran féremal till berat-
telse under temat Jag skriver.

# Att lyssna

# Att forsta

# Att hitta en personlig koppling till spraket och beréttelsen
# Att hitta en emotionell koppling till spraket

# Sjalvkdnnedom
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1AG VAGAR TALA

’ VI VISKAR PA FINSKA
"MEILLA ON SALAISUUS’

GRUPPARDBETE UPPGIFTER
Det kan vara skraimmande att tala hogt pa ett Lérare och elever:
frimmande spradk. Nu memorerar vi nya ord Kreativa aktorer.

genom att viska.

Eleverna stédr i en ring. Lararen borjar med
att viska ett ord i drat pa den som stéar bredvid.
Viskningen skickas vidare, tills fyra personer
vet ordet. Den fjarde personen siger: “Meilld
on salaisuus”. De fyra personer, som vet or-
det, visar det med hjilp av pantomim. De
andra forsoker gissa vilket ord det ar frigan

om. Den femte personen i ringen borjar se-
dan med ett nytt ord, och det skickas vidare
genom att viska, tills fyra nya personer vet
ordet. Den fjarde personen sdger igen: “Meilld
on salaisuus” osv. Ovningen haller pa i nagra

varv.

# Att memorera ord

# Att forsta

# Att forankra spraket i kroppen
# Att arbeta i grupp
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1AG V AGAR

TALA

ORDBOMBNING '

SANAPOMMITUS

GRUPPARBETE

Vi lever i ett standigt informationsfldde. I den
hér dvningen, ser vi vilka ord vi kommer ihag
ur ett talfléde.

Alla star i en ring. En elev star i mitten och
sdger hogt: “Mista tailla puhutaan?”. Da bor-
jar de som star i ringen att bomba den i mitten
med ord. Var och en viljer ett ord (OBS! alla
ska vélja olika ord), som hen repeterar samti-
digt som de andra eleverna. Efter att ha lyss-
nat pd ordbombningen en stund, siger den
som star i mitten: “SEIS!". Sedan rabblar hen
upp alla ord som hen kommer ihag. Till sist
byter den i mitten plats med ndgon som stér i
ringen och leken fortsitter.
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UPPGIFTER

Lirare: Ledare, kreativ aktor.
Elev: Kreativ aktor.

REDSKAP

Timer.

VARIATION:

Liraren stir framfdr tavlan och sat-
ter en timer t.ex. pa en minut. Elever-
na star i rummet, vinda mot ldraren.
Liraren sdger meningen “Mistd taalla
puhutaan?” hogt. D4 eleverna hor me-
ningen, bombar de ldraren med alla
ord, som de just da kommer ihdg pa
det sprak som de lar sig. Lararen gor
sitt bésta for att skriva de ord hen hor
pa tavlan. Da tiden ar ute, siger lara-
ren tydligt: "SEIS!” och eleverna tyst-
nar. Alla gar gemensamt igenom vilka
ord lararen hann skriva pa tavlan och
Oversiatter dem tillsammans.

© # Att lyssna

# Att forsta
# Att memorera ord
# Att uppmuntra till att vaga tala



JAG VAGAR TALA

FARGASSOCIATIONER
VARIASSOSIAATIOT

GRUPPARBETE UPPGIFTER
Alla stér i en ring. Under &vningens gang Lérare: Instruktdr.
gar vi igenom ord, som vi associerar till oli- Elev: Aktiv deltagare.

ka farger. Vem som helst far bdrja och siaga
en farg, hogt sa att alla hor. De dvriga sdger
ord som de associerar till fargen i fraga eller
namner saker i sin omgivning, som har just
den fargen. Vi férsdker hitta dtminstone fem
saker, relaterat till firgen i fraga. Sedan gar
leken vidare, genom att ndgon sidger en ny

farg.
EXEMPEL:

SININEN
Mojliga ord:
MERI, TAIVAS, MUSTIKKA, FARKUT, TALVI

PUNAINEN
Mojliga ord: _
RUUSU, VERI, MOKKI, KUUMA, LAUKKU 'IJ

KELTAINEN
Mojliga ord:
AURINKO, KESA, PAITA, SUKKA, KYNA

# Koncentration

# Att dva namn pa farger

# Att iaktta sin omgivning

# Att sdtta ord pa saker i sin omgivning
# Associationsférmaga
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FORMA EN

MUODOSTA

GRUPPARBETE

Elever och larare star i en stor ring. Lararen
foreslar en forsta plats som det kan skapas en
bild av. Platsen kan till exempel vara ett var-
dagsrum. Elev 1 borjar med att stilla sig inne
i ringen och bestimma sig for vilket foremal
eller vilken sak hen vill forestélla. Hen intar
en position och séger till exempel: Mina olen
nojatuoli. Elev 2 stiger in i bilden och siger
till exempel: Min& olen lamppu. Elev 3 fort-
sdtter genom att vara till exempel en televi-
sion, en krukvixt, ett fonster, en vagg eller
en tavla. Ovriga elever kompletterar bilden
med nya rumselement tills det bestims att
den &r fardig. Lararen avslutar bildskapan-
det med att sdga KIITOS! och foreslar ett nytt
tema. Lararen kan dven be eleverna hitta pa
teman, till exempel en park, ett kdpcentrum,
en motorvag eller en nojespark. Ovningen

kan upprepas nagra ganger med nya teman.

I dvningen fir deltagarna anvinda enkla
meningar for att beskriva vad de forestaller:

Mina olen...

# Samarbete

# lakttagningsformaga i grupp

# Kreativt skapande

# Associationsférmaga

# Att hitta en personlig koppling till spraket
# Att forankra spraket i kroppen

# Verbal och kroppslig uttrycksférmaga

BILD
KUVA
UPPGIFTER

Léarare: Inspiratdr, ledare,
aktiv deltagare, den som sétter
ord pa saker.

Elev: Aktiv deltagare, den som
satter ord pa saker.

REDSKAP

Fantasi.

/W,,*,
b

i
L -
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MINA

OVNINGEN KAN GENOMFORAS
INDIVIDUELLT, | PAR ELLER |
MINDRE GRUPPER,

Eleverna ges fem minuter for att hitta fem
intressanta foremal i utrymmet. DA eleven
valt fem féremal, far hen ytterligare fem mi-
nuter, for att hitta foremalens namn, pa det
sprék hen lar sig. Eleverna samlas sedan i
helgrupp eller i mindre grupper. Lararen ber
eleverna att berdtta om sina observationer,

pa det sprak de lar sig.

EXEMPEL: NAEN IKKUNAN, NAEN
TUOLIN, NAEN LAMPUN...

Syftet med &vningen ar att eleverna ska
koppla sina iakttagelser till ord, pd det sprak
de lar sig. Néar en ser ett féremal och hittar
ordet som beskriver det, blir det lattare att
memorera ordet i fraga. Eleven lar sig tala
om det hen ser och upptdcker. Meningarna
fods ur elevens eget behov av att beskriva sin
omgivning.

# Att koppla ihop bild och ord

# Att lara sig och memorera ord
# Att bilda meningar

# Att uppfatta sin omgivning

# Att dela med sig av sina iakttagelser pa ett frimmande sprak
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ATT SE SIN OMGIVNING
NAEN..

UPPGIFTER

Larare: Ledare, stod, levande
uppslagsbok, dhorare.
Elev: Iakttagare, talare/berittare.

VARIATION:

D4 sprakfardigheten utvecklas, kan
eleverna, indelade i mindre grupper,
hitta pa en liten berattelse om det de
sett.

EXEMPEL: NAEN IKKUNAN JA
TUOLIN. TUOLISSA ISTUU LAPSI
JA KATSOO ULOS IKKUNASTA.
LAPSI NAKEE SINISEN TAIVAAN,
PUITA JA LINTUJA. HUONEESSA
ON POYTA. POYDALLA ON
KIRJA JA KYNA.



AGY
&

TOKIGA DIALOGER

HASSUT VUOROPUHELU

PAROVNING

I évningen memoreras nya ord (t.ex. ord-
lista som eleverna haft i lixa). Eleverna
bildar par. Paren talar i dialog, genom att
sdga ett ord var, i tur och ordning.

Léraren betonar att orden kan sdgas i vilken
ordning som helst och att de 4ven kan upprepas.
Det viktiga &r att eleverna lyssnar till varandra
och aktivt haller igdng dialogen.

EXEMPEL:

ELEV A: Polkupyora.
ELEV B: Aamu.

A: Usva.

B: Leipomo.

A: Sampyla.

B: Aamiainen.

OSsV.

EXEMPEL PA UNDERTERT
(DET SOM MENAS):

ELEV A: Hei!

ELEV B: Hei, hauska tavata.

A: Mennaankd elokuviin?

B: Joo. Haluaisin ndhda zombie-elokuvan.
A: Mini en halua.

B: Miksi et?

A: Se on pelottava.

B: OK.

A: Haluisitko nahda Frozenin?

B: ...
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UPPGIFTER

Larare: Ledare.
Elev: Aktiv talare.

VARIATION:

Da o6vningen kdnns bekant och
talet flodar fritt, ar det mojligt att
gbéra Ovningen mer performativ.
Eleverna hittar pd en undertext
till sina dialoger (vad de egentligen
sdger, betydelse, tema). Eleverna
genomfdr dialogen med samma
ordlista som innan, men anvénder
sin inlevelse for att samtidigt fa
fram undertexten. De séger t.ex.
stol men menar forlat.

EXEMPEL PA BABBLANDE
(DET SOM SAGS):

ELEV A: Banaani!

ELEV B: Jaitelo, viinirypéle, appelsiini.
A: Sampyla, polkupydra?

B: Juosta, suklaa, hauska.

A: Tyyny, lamppu.

B: Silitysrauta?

A: Pallo, nikkileipa. &
B: Rusina.

A: Etsid, taskulamppu, mandariini?
B: ...

# Att memorera ord
# Att uppmuntra till att tala
# Att kasta sig in i fantasi och lek



JAG VAGAR TALA

BABBLANDE

POLPOTYS
INDIVIDUELLT ARBETE | GRUPP UPPGIFTER
Babblande ar en monologvariant av tokiga Opettaja: Innostaja ja turvallinen
dialoger. Syftet dr att eleverna ska vaga auttaja.
tala ett fraimmande sprak i fritt flode, Oppilas: Luova tekija, puhuja.

utan hinder.
Eleven héaller ett oforberett, abstrakt tal
eller en presentation genom att anvianda
sig av ord som hen spontant kommer ihag.
Talaren kan emellandt anvidnda sig av EXEMPEL:

siffror, om hen inte finner andra ord.
BANAANI, AUTO, APPELSIINI, RUOT-

T ¥

FAINEN, SININEN,
N, KILPIKONNA,
NE, JRAKAAPPI,
KEITTO, KAVERI,



Meningen med &vningen dr att virma upp hjarnan och aktivera ordférradet.

Darfor ar det viktigt att lata eleven sjéalv producera sitt tal istdllet for att 1dsa

hogt.

Det ar belénande att méarka att en kan tala. De andra ger talaren appldder

och lararen tackar och ger berdm: "Du ar duktig pa att prata finska.”

VARIATION:

Da ovningen kidnns bekant och
talet flodar fritt, dr det mojligt att
gbéra Ovningen mer uttrycksfull.
Eleven hittar pd en undertext till
sin monolog (vad hen egentligen
sdger, betydelse, tema). Eleven
haller sitt tal genom att anvdnda
ord som hen kommer ihég i stunden,
men anvander sin inlevelse for att
samtidigt fa fram undertexten. Hen

séger t.ex. boll, men menar tack.

EXEMPEL PA UNDERTEXT:

HEI! NIMENI ON MIKKO. OLEN
12-VUOTIAS. MINULLA ON
KOIRA, JONKA NIMI ON RINGO.
HARRASTAN JALKAPALLOA JA
PIDAN SPAGHETISTA. ASUN
KELTAISESSA TALOSSA.
LEMPIAINEENI KOULUSSA ON
KUVATAIDE...

En skriftlig motsvarighet till babblande ar 6vningen Abstrakt tal under temat Jag

skriver.

# Verbal uttrycksférmaga

# Uppmuntra till att vaga tala

# Bli medveten om sitt kunnande
# Memorerande av ord



JAG VAGAR TALA

. MOTSATSER

VASTAKOHDAT

PAROVNING

Motsittningar och konflikter gér dramat in-
tressant. Vi provar och ser, om samma géller
sprékinldrning.

Vi 6var motsatser i par. Vi borjar med en
enkel argumentation. Paren argumenterar
genom att siga foljande ord i tur och ordning:

- KYLLA! (TAI JOO!)
- EI!

Direfter sidger vi ord, som alltid besvaras
med en motsats. Det 16nar sig att upprepa
varje motsatspar nagra ganger. D4 blir det
lattare att memorera orden och att halla
tempot uppe.

Exempel:

MATALA - KORKEA

UPPGIFTER

Larare: Ledare.
Elev: Aktiv talare.

VARIATION:

Pistdenden. Vi bygger nu upp en konflikt,
genom att pasta nagot som inte 4r sant.
Ovningen gérs i par, som en dialog.

Exempel pa pdstaenden:
= PAITANI ON PUNAINEN.
= El, SE El OLE PUNAINEN, SE ON

SININEN.

# Uppmuntra till att vaga tala
# Att lyssna

# Att reagera

# Att bilda meningar
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JAG PRESENTERAR MIN SPRAKKOMPIS ‘

ESITTELEN

INDIVIDUELLT ARBETE,
PAROVNING

D3é eleverna har skapat en sprakkompis/
avatar och namngett, illustrerat samt be-
skrivit hen i sprakkompishéftet (egenskaper,
familj, hem, saker hen tycker om el. dyl.),
presenterar de muntligt sina figurer for
varandra, péd det sprak som de lar sig.
Eleven ar sakkunnig da hen berdttar om

sin skapelse.

MINUN KIELIKAVERINI NIMI ON ...

HAN PITAR ...

HAN ASUU ...

HANELLA ON AITI / ISR / SISARUS / KOIRA...
HAN ASUU YKSIN ...

# Att uttrycka sig verbalt

# Att lyssna

# Att forsta )

# Att formedla information )

# Att satta ord pa sina egna tankar och idéer

KIELIKAVER

N |

UPPGIFTER

Larare: Instruktdr, den som stdder
eleven.
Elev: Kreativ aktor, talare, dhorare,

berittare, den som forstar.

REDSKAP:

Sprakkompishifte.

VARIATION:

Presentationen kan dven gdras som
pardvning. Eleven presenterar da sin
sprakkompis for sitt par, som lyss-
nar noga. Sedan presenterar var och
en fritt sitt pars sprakkompis, pd ba-
sen av vad en kommer ihag. Mer om
Sprakkompisen under temat Jag skri-

ver.

# Att hitta en personlig utgdngspunkt till att anvdnda sig av spraket
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JAG VAGAR TALA

. TRADITIONELL “SHOW AND TELL"

INDIVIDUELLT ARBETE UPPGIFTER

Lararen och eleverna kommer dverens Lirare: Instruktor, kreativ aktor,
om att var och en har med sig ett fore- talare, lyssnare, den som stdder.
mal, som pa nagot sitt ar viktigt fér en Elev: Kreativ aktor, talare, lyssnare,
sjalv. I tur och ordning presenterar alla den som stdder.

sina foremal. Berittar vad foremélet ar
for ndgot, var en fatt det, hurdant det ér,
vad en gor med det, varfor det 4r viktigt

REDSKAP

for en el. dyl.

Alla har med sig ett fdremal de
valt sjalva (hemifrdn eller fran
skolan).

Att uiitrycka sig verbalt
# Att vaga tala infér klassen

# Att lyssna
# Att uppmuntra varandra




TEMA IV




.\ IAG SKRIVER
Y

FLODESSKRIVNING
VAPAA KIRJOITTAMINEN - SANOJEN VIRTAA

INDIVIDUELLT ARBETE UPPGIFTER

Jag skriver ord efter ord under utsatt tid, Elev: Skribent.
pennan far inte lyfta frén papperet. Jag skri- Lirare: Instruktdr.
ver sa manga ord jag hinner.

Extrauppgift: Av de ord som skrivits ner gdrs NEDSKAP
en dikt i fri stil eller en haiku. Ord klipps ut
och limmas i valfri ordning pa ett nytt pap- Papper/sprakkompishifte, penna.
per. Dikten ldses upp.

(Haiku &r en japansk dikt i tre verser, med 17
stavelser. Stavelserna ér indelade i verser p .
foljande satt: 5-7-5.) = _ x P L -

““«Eﬂ:,_r

# Att uttrycka sig skriftligt
# Att memorera ord
# Att anvdnda spraket kreativt

# Uppmuntra till att vaga skriva

‘




IAG SKRIVER

ABSTRAKT TAL, SKRIFTLIG VERSION AV BABBLANDE ‘
ABSTRAKTI PUHE

INDIVIDUELLT ARBETE UPPGIFTER
Eleverna far skriva ett tal, till ett specifikt Larare: Instruktor.
tillfalle, som de valjer sjdlva. Talet skrivs med Elev: Aktiv skribent.

de ord som de kommer ihag i stunden, pé det
sprak som de lar sig. Viktigt dr att komma
ihdg vem en skriver talet till. Lingden pa ta-
let bestams pa forhand, t.ex. 30 ord. REDSKAP

Exempel pa tillfdllen som talet skrivs for: Papper/hifte, penna.
UUDENVUODENPUHE, PRESIDENTIN JUH-

LAPUHE, LEIJONAKUNINKAAN PUHE SA-

VANNIN KANSALAISILLE, PUHE KOIRALLE-

NI, OSCAR-VOITTAJAN KIITOSPUHE...

# Memorera ord ) o
# Uppmuntra till att uttrycka sig skriftligt
# Att hitta en emotionell’koppling till spraket
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IAG SKRIVER

SPRAKKOMPIS /| AVATAR

KIELITKAVERI

INDIVIDUELLT ARBETE,
PAROVNING,
ARBETE | MINDRE GRUPPER

Eleverna ombeds att hitta pa en karaktar,
maskot, hjidlte eller avatar. Karaktidren ar
elevens kompis i sprakinldarningen. Eleven
far skapa en speciell varld for karaktéren att
gé pa dventyr i. Forsta uppgiften ar att rita
en bild av sprakkompisen och skriva en liten
presentation: Namn, alder, boendeort och
familj.

I fortsattningen utvidgas sprakkompisens
varld med hjilp av olika skriftliga vningar.
Ovningarna kan med fordel vara kopplade
till 1aroplanen och stéda teman, ord och ut-
tryck hdmtade ur den.

Eleverna kan t.ex. skriva om sprakkompi-
sens egenskaper, intressen, om hur hen bor
och om hemmets detaljer.

Sprakkompisarna kan lara kdnna varandra
och hitta pd gemensamma aktiviteter, dialo-
ger och roliga situationer.

Med hjalp av sprakkompishaftet far eleven
lara kdnna spraket och anvinda det utgden-
de fran sitt egna uttrycksbehov. Eleven upp-
muntras till att sdéka efter ord och uttryck
som gagnar hens eget berittande. Sprak-
kompisen ar en rollfigur, som det ar latt att
gémma sig bakom, vilket kan sénka ribban
for eleven att tala om sina egna intressen.

# Att sétta ord pa sina tankar och idéer
# Hitta en personlig koppling till spraket
# Uppmuntra till att uttrycka sig skriftligt

# Att anvanda spraket kreativt
# Memorera or

UPPGIFTER

Elev: Skribent, illustrator.

Larare: Instruktor.

REDSKAP

Hiéfte, pennor.
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FRAN FOREMAL TILL BERATTELSE

TAVARASTA

INDIVIDUELLT ARBETE

Ovningen gér att utféra som en fortsittning
pa dvningen Féremal i rutor under temat Jag
forstar, eller som en enskild évning. Ifall ni
gjort dvningen Féremal i rutor, har eleverna
nu fyra foremal framfor sig. I annat fall far
eleverna vilja fyra foremal ur t.ex. sin pulpet
eller ryggsidck och numrera dem 1-4. Fore-
malen representerar féljande saker: 1. Nagot
jag tycker om att gora 2. En person som &r
viktig fér mig 3. En plats dér jag trivs 4. Om
jag fick gora vad som helst foér en dag.

Eleverna far skriva om det som de olika
féremalen representerar.

t. Det forsta foremalet representerar nagot
som du tycker om att géra. Skriv tre ord,
som beskriver hur det kdnns da du far géra
nagot som du tycker om att gora.

2. Det andra féremalet representerar en
person som ar viktig for dig. Skriv tre ord,
som beskriver varfér du tycker om den hir
minniskan.

2. Det tredje foremaélet representerar en
plats dar du trivs. Skriv ner tre saker som
finns pa den platsen.

4. Det fjarde foremélet representerar dina
drommars dag, alltsa vad du skulle géra, om
du under en dag fick géra vad som helst.
Skriv tre ord, som beskriver de énskningar
som du har just nu. (T.ex. Nukkua, sydda,
uida...)

TARINAAN

UPPGIFTER

Larare: Instruktor.
Elev: Den som siatter ord pa kédnslor
och upptackter, skribent.

REDSKAP

Fyra féremél, penna, papper.

Nu far eleverna anvinda orden som de
skrivit, for att skapa en beréttelse.

DU HAR NU 12 ORD. ANVAND DE HAR
12 ORDEN OCH ANDRA ORD SOM DU
BEHOVER OCH SKRIV EN BERATTELSE.
RUBRIKEN PA BERATTELSEN AR PAIVA
MINUN ELAMASSANI. SKRIV OM HUR
EN DAG | DITT LIV KAN SE UT. SKRIV
T.EX. OM FOLJANDE SAKER: VAD DU
GOR, VAR DU AR, MED VEM DU AR,
VAD DU KANNER, TANKER OCH ONS-
KAR.

# Skriftlig uttrycksférmaga B

# Att sidtta ord pa kanslor och upptackter

# Sjalvkannedom

# Att hitta en personlig utgéngﬁpun‘kt till spraket
# Att hitta en emotionell kKoppling till spraket

153



TEMA'V




SIMU L

MINISAMHALLET

MINITYHTEISKUNTA

GRUPPARBETE

Minisamhillet 4r en fortsdttning pa 6vning-
en BUBBLAN under temat Jag forstar, dar
lararen har skapat ett imaginirt utrymme.
Da det imagindra utrymmet skapats och
eleverna stigit in i bilden, kan den vackas till
liv.

Lararen leder improvisationen genom att
fraga fragor, forflytta fokus till olika situa-
tioner i bilden, be eleverna att visa upp olika
situationer dar nagon till exempel

..VILL BESTALLA KAFFE / AR MISSNO]D
MED STADNINGEN AV BORDET / LEVERE-
RAR VAROR TILL CAFEET / FRAGAR KUN-
DERNA VID BORDET OM GODSAKERNA
SMAKAR / BER BAGAREN ATT FORBERE-
DA FLER SMORGASAR / VILL LANA TE-
LEFONEN / HAR FOR LITET PENGAR FOR
ATT KOPA EN TARTBIT...

Forvirring

(att tillfora en gemensam omstandighet):

For att férdjupa improvisationen kan lararen
lagga till en, for alla gemensam, omstandig-
het, som passar in i sammanhanget. Exem-
pelvis: Det hors en nyhet pa radion att det
blivit problem med stadens vattenrengdring
och invdnarna ombeds vara uppmirksamma

pa symptom, sdsom illaméende.
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UPPGIFTER

Lirare: Ledare, talare, inspirator,
iakttagare, noterar elevernas forslag
och uppmuntrar till improvisation.

Elev: Modig aktdr, iakttagare, talare,

ahorare, deltagare, 6verraskningsmakare.

REDSKAP

Fantasi.

# Att lyssna

# Att anvanda spréaket kreativt

# Samarbetsformaga

# Att uppmuntra till verbal och
kroppslig uttrycksférmaéga



MULER® o}
M| AX
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TALLAISENA HALUAN

PAROVNING, PAREN BYTS UN-
DER OVNINGENS GANG

Syftet med Ovningen 4r att stirka eleven,
som via leken far en mojlighet att definiera
hur hen vill bli sedd i just detta dgonblick.
P4 samma ging fungerar dvningen som en
inledning till att bygga en rollkaraktar. Med
sma medel, i form av rekvisita, kan elever-
na fordndra sig och sitt utseende eller beto-
na sadana drag hos sig sjilva, som de vill att
andra ska se. Ovningen i sin helhet gors som
pararbete, om &dn paren byts under évning-
ens gang. Det kan vara roligare och lattare
att skapa sin egen karaktdr, tillsammans
med nagon.

t. Lararen ber eleverna att hitta sin drom-
roll, vem och vad de vill vara. Alternativt
kan lararen be eleverna att fundera kring
vilka drag de tycker speciellt mycket om hos
sig sjdlva, och att framhava dessa drag da
de skapar sin rollkaraktédr. Rekvisitan, som
laggs i mitten av klassrummet, underléttar
och stimulerar karaktdrsbyggandet.
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SAHAR VILL JAG BLI SEDD

ULLA NAHDYKSI

UPPGIFTER

Larare: Instruktor.
Elev: Aktiv deltagare, karaktdrsskapare,

intervjuare, intervjuobjekt, foredragshallare.

REDSKAP

Rekvisita: scarfar, hattar, glaségon, vis-
kor eller dylikt. Kamera/mobilkamera,
pennor och papper, dator, videoprojektor.

2. Eleverna delas in i par. Tillsammans
funderar paren ut karaktarernas namn
och prévar hur karaktirerna rér sig, ta-
lar och vilka miner de har. De tdnker
dven ut varsin slogan, som beskriver
karaktdrens personlighet. Eleverna sto-
der varandra genom att uppmuntra och
berémma varandra. Aven om stdrsta
delen av elevernas dmsesidiga stddjan-
de av varandra sker pa elevernas mo-
dersmal |/ skolans undervisningssprak,
paminner lararen om foljande starkan-
de fraser.

TOSI HYVA! HIENOA! NAYTAT TOSI
KIVALTA! OLET TOSI HYVA (JOSSAIN
TIETYSSA ASIASSA)..SIISTIA! SINUL-
LA NAYTTAR OLEVAN HAUSKAA!



3. DA karaktdrerna skapats, byts paren.
De nya paren mots och bérjar Arga leken.
Leken gér ut pa att se varandra i dgonen
och fa den andra att skratta. Den som
skrattar forst, borjar som intervjuare.
Hen fragar fragor av sitt par, om sadant
som hen vill veta om parets rollkarak-
tar (5 fragor). Paren fungerar turvis som
intervjuare och intervjuobjekt. Fragorna
stalls, beroende péd sprakfirdighet, pa
spraket som eleverna lar sig eller pa sko-
lans undervisningssprak. Intervjuaren
antecknar fragor och svar. Slutligen fo-
tograferar intervjuaren sitt par.

4. Intervjuaren fir som hemuppgift att
gbra en en sida lang diapresentation av in-
tervjuobjektet. Presentationen innehéller
bild och text skriven utgdende frén in-
tervjun, pa det sprak som eleverna lar sig.
Diapresentationen skickas till intervjuob-
jektet, som da far se sin egen intervju och
skicka den vidare till sitt forsta par (paret,
som hjilpte med karaktarsskapandet).

5. Under nista lektion, presenterar det
forsta paret karaktiren med hjilp av
diapresentationen infér den Svriga grup-
pen och ber om applader for karaktiren:
APLODIT UPEALLE (NIMI). Slutligen
tackar foredragshallaren den som gjort
intervjun: TAMAN  HAASTATTELUN
TEKI (NIMI). KIITOS TYOSTASI.
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# Att bli sedd

ﬁﬁtt Egkama sig liz kopoli . 1k
tt hitta en personlig koppling till spraket

% Atc bli forstadd

# Medkansla

# Interaktion

# Att satta ord pa olika saker

# Att bli starkt o

# Verbal och visuell uttrycksférmaga

# Att stoda B

# Att tacka och ta emot berdm



IAG SIMULERAR LIVET

PERSPEKTIV
PERSPEKTIIVIA
UPPGIFTER REDSKAP
Lirare: Instruktor. Hifte, penna, meditativ musik, om
Elev: Aktiv deltagare, tinkare, en som mojligt.

sdtter ord pa sina tankar och kénslor.

Beroende pa elevernas kunskapsniva, gors dvningen antingen pa skolans undervis-
ningssprak eller pd det sprak som eleverna lar sig.

SATT DIG BEKVAMT OCH BLUNDA. JUST NU AR DU | KLASSRUMMET PA FINSKA-
LEKTION. DU AR X AR GAMMAL OCH GAR PA KLASS Y. NU RESER VI FRAMAT I
TIDEN. FORESTALL DIG ATT DU AR FEMTIO AR GAMMAL OCH BOR | JOENSUU.
FORESTALL DIG HUR DU SER UT. SER DU LIKADAN UT SOM NU, ELLER HAR DITT
UTSEENDE ANDRATS EN ANING? HUR? HUR BOR DU? BOR DU | EN HOGHUSLA-
GENHET, ETT HUS, EN RADHUSLAGENHET, EN STUGA ELLER NAGOT ANNAT?
VILKA MANNISKOR FINNS I DITT LIV? BOR DU TILLSAMMANS MED NAGON?
BESOKER DU DINA VANNER OFTA? VAD |OBBAR DU MED? OCH VAD HAR DU
FOR INTRESSEN? FANTISERA EN STUND | LUGN OCH RO.

FORSOK NU ATT KOMBINERA DITT X-ARIGA JAGS KUNNANDE MED DITT
FEMTIOARIGA JAG. VAD ALLT HAR DU LART DIG PA FINSKALEKTIONERNA SOM
DU NU SOM 50-ARING HAR NYTTA AV? HAR DU NYTTA AV DINA KUNSKAPER |
DITT VARDAGLIGA LIV? DA DU GAR TILL BUTIKEN, TALAR MED DINA VANNER,
UTFOR DITT ARBETE?

DU FAR NU 2 MINUTER PA DIG ATT FANTISERA HELT FRITT. JAG BER DIG
SEDAN ATT LANGSAMT OPPNA UPP BGONEN OCH SKRIVA NER DINA UPPTACK-
TER UR FANTASIVARLDEN, | DITT HAFTE.

NU OPPNAR DU | LUGN OCH RO DINA SGON OCH ATERVANDER TILL KLASS-
RUMMET OCH FINSKALEKTIONEN. SKRIV NER DINA FANTASIER | DITT HAFTE.
VAD ANVANDE DITT 50-ARIGA JAG FINSKA TILL? VAD HADE HEN FOR NYTTA
AV DET SOM DU JUST NU LAR DIG UNDER FINSKALEKTIONERNA?

# Att 6ka motivationen # Att utnyttja fantasibilder och fantasi som en resurs =
# Att fordjupa sitt medvetande och sin sjalvkannedom # Att bredda sitt perspektiv
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MULER

J A \; S f

GOR EN TUTORIAL -VIDEO
UTORITA

TEE T

INDIVIDUELLT ARBETE ELLER
GRUPPARBETE

VAD AR JUST DU BRA PA? VAD SKULLE
DU VILJA LARA UT TILL ANDRA?

Elever och lérare tittar tillsammans pa nag-
ra tutorial-videos pa YouTube, som ldraren
valt ut pd férhand. I helgrupp diskuteras oli-
ka dmnen, som eleverna vill géra sina egna
tutorial-videos om.

Da alla valt ett varsitt amne for sin video,
sOker eleverna finsksprékiga tutorial-videos
relaterat till deras respektive dmnen. Lara-
ren hjilper eleverna att hitta lampliga s6kord

for att hitta ratt slags videos.

T.ex. MEIKKI TUTORIAL, MITEN TEH-
DA SLIME TUTORIAL, JALKAPALLO TU-
TORIAL, PELIOHJELMOINTI TUTORIAL,
KUINKA PIIRTAA TUTORIAL, OPI SUO-
MEA TUTORIAL

Eleverna kan gora sina videos som
individuellt arbete eller i mindre grupper.
Gors arbetet i grupp, behover alla inte synas
pa sjalva videon och det gér dven att upptrada
Alla gruppens

ar delaktiga i val av dmne och i att skriva

tillsammans. medlemmar

manuskriptet. I videon talas det sprak som
eleverna lar sig.

159

AR

DEO

UPPGIFTER

Larare: Instruktor (forberedande arbete:
valj exempel pa tutorial-videos).

Elev: Expert, videomakare.

REDSKAP

Videoprojektor, mobilkamera med
video-funktion.

# Att hitta en personlig koppling till spraket

# Sakkunni%hgt ¢

# Att uttrycka sig verbalt

# Teknikfardighet ) )

# Att bli medveten om och hitta sina egna
intressen och kunskapsomraden



‘ JAG SIMULERAR LIVET

SCENER UTGAENDE FRAN SKRIFTLIGA OVNINGAR
(SPRAKKOMPIS)

KOHTAUKSIA KIRJOITUSTEHTAVIEN PERUSTEELLA
(KIELIKAVERI)

ARBETE | MINDRE GRUPPER

Eleverna har skapat varsin sprakkompis
och skrivit om deras egenskaper, liv och
omgivning. De olika sprakkompisarna har

kanske ocksa blivit vinner med varandra.

De hdr mdtena far inspirera till scener och
skrivna dialoger. Nu iscensétts mdtena.

UPPGIFTER

Lérare: Ledare.

Eleverna: Bearbetar scenerna i mindre
grupper. Vid iscenséttning: emellanat
i roll och emellanat som publik. Publi-
ken kan uppmuntras att delta genom
att skapa bakgrundsljud/ljudvéarldar.

REDSKAP

Sprakkompishiften | Fardiga manuskript

till scener.




REGIANVISNINGAR TILL DIALO
VALJ:

EN PLATS dir scenen utspelar sig.

MO]LIG REKVISITA sisom stol, bord, tyg mm.

GENRE:

t. Traditionell teater, dar eleverna spelar roller och situationer.
Mgjligtvis anvander de sig dven av rekvisita.

2. Dockteater/objektteater, dir eleverna anvander sig av vantar,
handdockor och olika objekt. T.ex. kan ett saltkar forestélla en polis.
3. Med lénad rost (Idppsynk) / mim. Tva elever gér samma roll. Den
ena siger replikerna och den andra mimar. Den som talar gdmmer
sig bakom den som mimar. Den som talar kan rora sina hander, som
om de vore hinderna pa den som mimar.

ROLLERNA (Ifall rollen baserar sig pa Sprakkompisen, forsoker
en minnas hens egenskaper, som med fordel kan anvindas i det
sceniska arbetet.)

ANDRA ROLLER (T.ex. for att forkroppsliga ndgot abstrakt ele-
ment i scenbilden | géra ljudeffekter eller ndgon annan roll som
finns inskriven i dialogen | vara den gédmda rdsten, ifall scenen
gors i mimisk form.)

# Att uppmuntra till att uttrycka sig verbalt och kroppsligt
# Att anvanda spraket kreativt

# Att vaga tala infor klassen

# Samarbetsformaga
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KIITOS / TACK: Sara Hulkkonen, Anna Kock, Helmi Huczkowski, Anki Hellberg-Sagfors,
Harriet Abrahamsson, Jussi Hyvérinen, Tinja Sabel, Elisa Makarevitch, Tom Salminen,
Mari Kiatkd, Maria Lundstréom, Robert Kock, Nina Dahl-Tallgren.
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